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La evaluacion y el aprendizaje de la Quimica en el nivel secundario y en el nivel superior

Resumen

En esta tesis se presenta una investigacion cuyo objetivo es comprender la vinculacion
entre la evaluacion y el aprendizaje de la Quimica a fin de contribuir con el ingreso y la
permanencia en la Universidad. El estudio se enmarca desde la perspectiva de las
Representaciones Sociales. El abordaje metodolégico es mixto, predominantemente
cualitativo. La muestra se constituy6 con docentes que trabajan en los niveles secundario
y superior. Se emplearon técnicas de recoleccién de datos coherentes con el enfoque
metodoldgico. Se recolectd informacion sobre la evaluacion a partir de las opiniones de
los docentes y de sus instrumentos evaluativos. Se analizaron los resultados en los dos
niveles educativos y se identificaron similitudes y diferencias respecto de sus
representaciones sociales, la intencionalidad de las practicas evaluativas y la demanda
cognitiva de sus evaluaciones. Los resultados obtenidos permitieron constatar que las
evaluaciones de Quimica en el nivel secundario en Quimica favorecen aprendizajes
memoristicos que dificultarian el desempefio de los estudiantes en el nivel superior.
Ademaés, se pudo identificar la tension entre las RS de los docentes acerca de la

evaluacion y la practica evaluativa real influenciada por las exigencias institucionales.

Palabras clave: Evaluacion - Nivel secundario y superior — Quimica - Representaciones

Sociales - Demanda cognitiva
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Abstract

This thesis presents research aimed at explaining the connection between evaluation
and learning in Chemistry, with the goal of contributing entry and retention at the
university. The study is placed within the perspective framework of Social
Representations. The approach is primarily qualitative, but it also incorporates some
guantitative approaches. The sample consisted of teachers working at both high school
and higher education levels. Data collection techniques consistent with the
methodological approach were employed. Information on assessment was gathered from
the teachers' opinions and their assessment instruments. The results were analyzed
across the two educational levels, and similarities and differences in their Social
Representations, the intentionality of evaluation practices, and the cognitive demand of
their assessments were identified.The results revealed that high school-level Chemistry
assessments promote memory learning, which could hinder student performance at the
higher education level. In addition, the tension between teachers' social representations
of assessment and their actual assessment practices, influenced by institutional
demands, was identified.

Keywords: Evaluation - High School and Higher Education - Chemistry - Social

Representations - Cognitive Demand
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La evaluacion y el aprendizaje de la Quimica en el nivel secundario y en el nivel superior

Capitulo 1: Introduccion

En esta tesis se presentan los resultados de una investigacion acerca de la relacion entre
la evaluacibn en Quimica y la construccion de los aprendizajes, comparando las
representaciones sociales (RS) sobre evaluacion y la practica evaluativa de docentes de
los niveles secundario y superior. Se aborda el tema a través de la recoleccion de
informacién acerca de las opiniones, las actitudes y la experiencia de los docentes
respecto de la evaluacion y, también, analizando los instrumentos evaluativos que
disefian. De esta manera se compara lo que los docentes dicen con su practica y se
infiere el aprendizaje de la Quimica que se favorece y su posible influencia en el ingreso

al nivel superior y en el rendimiento en el mismo.

La evaluacion es una actividad clave en la dimensién curricular (Ley Leiva y Espinosa
Freire, 2021; Rodriguez L6pez, 2003) dado que a través de ella se intenta comprobar si
se alcanzan los objetivos educativos previstos. En este sentido, la evaluacién le brinda
al docente informacién sobre el aprendizaje de sus estudiantes y sobre su propia practica
educativa y, por lo tanto, deberia afectar a la ensefianza y al aprendizaje, y a los

elementos que intervienen en estos procesos tales como contenidos y estrategias.

Los procesos de enseflanza y de aprendizaje se encuentran influenciados por la
concepcién de ciencia y de aprendizaje de los docentes. La evaluacién no escapa a esto,
asi, el docente propone las evaluaciones desde sus representaciones acerca de qué es
la ciencia y cédmo se aprende ciencia y los estudiantes se preparan en funcion de lo que

se les demande en las mismas (Mazzitelli et al., 2013).

Atendiendo a lo antes mencionado, es necesario que haya coherencia entre la
concepcion de aprendizaje, las practicas pedagdgicas y la evaluacion (Mazzitelli et al.,
2013). No obstante, la practica evaluativa generalmente parece desvinculada de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, privilegiando la medicién o acreditacion de
conocimientos como producto (Ley Leiva y Espinosa Freire, 2021; Torres, 2013). De esta
manera, la evaluacion que se limita a ser una reproduccion memoristica de
conocimientos sin tener en cuenta capacidades e intereses de los alumnos, no
favoreceria los procesos de construccion del conocimiento (Alcaraz Salarirche, 2013;
Torres, 2013). El andlisis de las evaluaciones posibilita identificar qué tipo de

aprendizajes se favorecen en la escuela. Asi, la evaluacion se constituye en un proceso
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reflexivo, ayudando a reorientar los procesos de ensefianza y de aprendizaje (Mazzitelli
et al., 2018).

1.1 Antecedentes de investigaciones sobre el tema

A continuacion, se presentan algunas investigaciones realizadas en diferentes contextos
sobre evaluacion en el ambito de la ensefianzay el aprendizaje de las Ciencias Naturales

(CN) y en particular de la Quimica.

1.1.1 En el nivel superior y en el contexto internacional

Un estudio realizado en una carrera de Quimica en la Universidad Pedagogica Nacional
de Colombia tuvo como objetivo analizar las concepciones y las practicas de los
docentes en torno a las evaluaciones. Para ello los docentes contestaron cuestionarios
en los que debian analizar en forma critica diferentes pruebas de Quimica, y por otra
parte se entrevisto a los estudiantes para conocer sus percepciones acerca de la forma
de evaluar de sus docentes (Salcedo y Villarreal-Hernandez, 1999). Dicho estudio
determiné que los docentes evallan principalmente para verificar el manejo conceptual
y la aplicacion de conceptos a la realizacién de ejercicios; dejando de lado aspectos
experimentales, actitudinales y contextuales. A su vez, los estudiantes manifestaron que
percibian que las evaluaciones eran memoristicas, que no eran usadas como medio de

aprendizaje, por lo que no obtenian retroalimentacion sino solo calificaciones finales.

Por otra parte, un estudio realizado con estudiantes de ingenieria en Colombia referido
a su desempefio en Quimica General (Cardenas Salgado y Gonzalez, 2005), tuvo el
objetivo de identificar los temas que implican mayor grado de dificultad para su
aprendizaje y analizar la relacion entre éstos y la demanda de las consignas de las
evaluaciones. Para alcanzar este objetivo se realizaron cuestionarios y entrevistas a los
estudiantes a fin de conocer su opinién acerca del grado de dificultad de los temas.
Ademas, se analizaron las consignas de evaluaciones parciales y finales en cuanto a su
demanda cognitiva, considerada esta como el nivel de complejidad frente a la capacidad
mental de un estudiante. Se concluy6 que la raz6n mas probable de las dificultades de

aprendizaje es que las consignas de los parciales presentan de una demanda alta,
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precisamente en los temas que revisten mayor dificultad como estequiometria y

soluciones.

Arellano et al. (2008) desarrollaron una investigacién en una universidad de Chile que
tuvo el objetivo de analizar y comparar la congruencia entre los resultados de dos
evaluaciones diagnésticas. Se trabajo con estudiantes de primer afio de un profesorado
en CN, quienes debieron completar dos instrumentos: uno de autoevaluacion que
permitié obtener informacién acerca de la percepcién que ellos tienen sobre el grado de
conocimiento que poseen; y el otro consistidé en un test de respuesta Unica sobre
contenidos basicos de Quimica. El analisis comparativo de los dos instrumentos permitié
concluir que existe cierta inconsistencia entre lo que los estudiantes creen comprender
y poder explicar y lo que demostraron saber a través de las respuestas del test. Por lo
tanto, se considera que el uso de ambos instrumentos facilita una primera reflexion sobre
el grado de conocimiento que creen tener los docentes de Quimica en formacion sobre

los contenidos cientificos que se trataran formalmente en la asignatura.

En un instituto universitario de Uruguay (Arocena et al.,, 2010) se evaluaron los
resultados de la aplicacion de pruebas de opciéon mdltiple a estudiantes de primer afio
de las carreras de Biologia y Bioquimica. Se aplicaron estos instrumentos al promediar
y al finalizar el ciclo. El andlisis de las respuestas de los estudiantes permitié6 concluir
que este tipo de instrumento es de gran utilidad cuando se pretende calificar a muchos
estudiantes en corto tiempo, aun cuando se incluyen un gran nimero de preguntas. De
todos modos, los autores afirman que es necesario analizar y reformular las consignas
en forma continua y ademas complementarlas con otro tipo de pruebas de evaluacion

que permitan tener mayor certeza de los aprendizajes logrados por los estudiantes.

En la Escuela de Quimica de la Universidad de Costa Rica se realizd un estudio cuyo
objetivo fue caracterizar el proceso de evaluacién de los aprendizajes en Quimica
General y relacionarlo con la ensefianza y el aprendizaje de la disciplina (Guzman Loria,
2013). Se emplearon entrevistas a docentes y estudiantes, observaciones en el aula y
una técnica de grupo focal. Se determind que en la practica se realizan pruebas objetivas
de tipo sumativa para acreditar y que no se realiza evaluacion diagnostica ni formativa.
La evaluacion es so6lo unidireccional y existe la tendencia a responsabilizar al estudiante
del resultado del proceso evaluativo. En concordancia, se desarrolla una ensefianza
tradicional y centrada en los contenidos. En consecuencia, se observa falta de

motivacién del estudiante por aprender y por interactuar con el docente.
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Una tesis de maestria presentada en la Universidad ORT de Uruguay (Shablico, 2014)
tuvo el objetivo de analizar la evaluacion de los aprendizajes que realizan los docentes
formadores en el area de CN para posteriormente mejorar las practicas. Se trabajé con
una muestra de docentes y estudiantes de las carreras de Fisica, Quimica y Biologia y
los datos para analizar se obtuvieron a través de encuestas, entrevistas
semiestructuradas y el andlisis documental de los planes de estudio. El analisis integrado
de los datos permiti6 concluir que persisten lineas de evaluacion tradicionales que
enfatizan la medicién de conocimientos, ademas de que, para algunos docentes, los
paradigmas de evaluacion centrados en la reflexion sobre el aprendizaje resultan un

tema desconocido.

Arias et al. (2017) realizaron una intervencion en la Escuela Latinoamericana de
Medicina en Cuba para aplicar evaluacion formativa en las clases de Quimica. Para esto
se trabajo con guias de aprendizaje de las que se recogidé informacion a modo de
evaluacién a lo largo del proceso de construccion de aprendizajes, se analizaron
contenidos, estrategias usadas, uso del vocabulario cientifico y también se incorporaron
instancias de autoevaluacién. Todo esto permitié que los estudiantes pudieran reconocer
los avances y las dificultades en las habilidades que van adquiriendo. Se obtuvo como
resultado un amplio porcentaje de estudiantes aprobados en comparacion con los

examenes de diagndstico que no incluyeron estas instancias de evaluacion formativa.

En la Universidad de Cadiz de Espafia, se realizé una investigacion cuya finalidad fue
caracterizar las evaluaciones de ingreso en la asignatura Quimica en carreras afines de
todas las universidades de Andalucia y analizar si las caracteristicas de dichas
evaluaciones impactan en la ensefianza y el aprendizaje de esta materia en los cursos
preuniversitarios (Franco Mariscal, 2016). Para ello se analiz6 el contenido de las
pruebas de ingreso y por otra parte se realizaron cuestionarios y entrevistas a docentes
de cursos preuniversitarios. Se determiné que en las pruebas de ingreso se priorizan
algunos contenidos teméaticos en particular y la resolucion de problemas con uso de
algoritmos, restandole importancia a contenidos vinculados a aspectos actitudinales o a
la metodologia cientifica. Ademas, se observé que estas decisiones tomadas en los
cursos de ingreso impactan en las decisiones de los docentes de cursos preuniversitarios
que promueven el mismo tipo de aprendizaje, para favorecer resultados exitosos en las
pruebas de ingreso, restando importancia al desarrollo de capacidades de razonamiento

critico o de valores o actitudes hacia el trabajo cientifico.
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El siguiente estudio de una universidad de Estados Unidos parte de considerar el campo
de la Quimica Organica como un espacio para promover habilidades de pensamiento
critico (Stowe y Cooper, 2017). Se analizaron una serie de preguntas aplicadas en
cursos de estudiantes de medicina para determinar si se tuvo en cuenta en las consignas
el desarrollo de habilidades de pensamiento superior. El andlisis mostré6 una
discrepancia entre el discurso y el enfoque de la evaluacién, ya que los exdmenes se
centran en el uso de la memoria y de algoritmos simples, con lo cual se transmite el
mensaje que el objetivo de la Quimica Organica es la memorizacién de contenidos. Los
resultados condujeron a proponer modificaciones de las consignas para que los
estudiantes aprendan a elegir o elaborar respuestas acordes a un desarrollo de

habilidades cientificas.

El trabajo presentado por Morris et al. (2021) en el Reino Unido, hace una revision de la
aplicacion de evaluacién formativa y retroalimentacion, considerando que hay escasas
evidencias de esta practica en el nivel superior. Se realizé una revision sistematica de
los ensayos realizados en el nivel mencionado y resultaron ser muy limitados. No
obstante, las evidencias obtenidas sugirieron que la retroalimentacion realizada entre
pares o con intervencion del docente resulta beneficiosa siempre que esté bien
implementada. Estos resultados motivaron para la planificacion de nuevas practicas de

evaluacion formativa en las universidades.

La investigacion llevada a cabo en una universidad de Chile por Jara Aguilera et al.
(2022) tuvo el objetivo de analizar la implementacion de una practica evaluativa desde
un enfoque de evaluacion formativa. Se trabajo con futuros docentes quienes elaboraron
instrumentos para evaluar el aprendizaje en una propuesta pedagdégica de Aprendizaje
Basado en Proyectos y participaron de una reflexion critica de sus propias experiencias
de formacion. Se recolectaron datos a partir de la observacion de los docentes en accién
y de la revision de documentos. Los resultados mostraron la importancia de la
retroalimentacion en las tareas de la propuesta pedagégica mencionada y la necesidad
de transformar el enfoque evaluativo si se quiere modificar las formas de ensefar y

aprender.
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1.1.2 En el nivel superior en el contexto nacional

En nuestro pais se desarrollan desde el 2008 hasta la actualidad las Jornadas de Ingreso
y Permanencia en Carreras Cientificas y Tecnologicas con el objetivo de analizar las
causas gue dificultan el ingreso o la permanencia en estas carreras. En dichas jornadas
diversas instituciones universitarias proponen programas tendientes a generar
condiciones académicas para acompafar a los estudiantes en su trayectoria, previo
analisis de la situacion que origina esta problemética. Se persigue lograr una inclusién
educativa y una democratizacion de los saberes (Vogliotti, 2016). Algunas de las
investigaciones presentadas en el contexto de estas jornadas son las que se exponen

continuacion:

Una investigacion aplicada a estudiantes de cursos de Quimica de carreras cientifico-
tecnolégicas en la Universidad Nacional de Quilmes (Buenos Aires), tuvo el objetivo de
analizar en qué medida se promueven competencias que son consideradas importantes
para la formacion de estudiantes. Las competencias seleccionadas fueron:
procedimientos y actitudes investigativas, comprension conceptual y gestion de la
informacion (Ramirez et al.,, 2010). Se analizaron las actividades propuestas en
evaluaciones escritas de Quimica. El analisis mostré un predominio de actividades de
eleccién de respuestas que no requieren de su justificacion, y pocas actividades que
requieren del uso de diferentes lenguajes quimicos, de la interpretacion de modelos o
del andlisis critico de resultados. Ademas, no se observaron actividades vinculadas al

trabajo experimental.

En la Universidad Nacional del Sur se estudio la relacién entre los saberes adquiridos y
las dificultades encontradas al intentar acceder al nivel superior. El objetivo fue detectar
debilidades y fortalezas en la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion de la Quimica
para luego intervenir favoreciendo el transito entre niveles educativos (Hernandez et al.,
2016).Se aplicaron encuestas de opinién y evaluaron los instrumentos empleados en el
examen de ingreso, buscando respuestas a interrogantes referidos a qué se evalla,
como se evalla o qué ideas de ensefianza y de aprendizaje subyacen a la evaluacion y
de qué manera esto contribuye con el futuro desempefio del ingresante. Eso posibilitd
definir el perfil ingresante como sujeto de aprendizaje para favorecer acciones de

articulacion y permanencia.
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Por otra parte, Pizarro et al. (2018) de la Universidad Nacional de San Juan presentaron
un trabajo cuyo objetivo fue describir la importancia del curso de ingreso y talleres con
sus correspondientes evaluaciones para identificar dificultades del estudiantado y
favorecer una nivelacién. Este trabajo surgi6é de la observacion de las consecuencias del
ingreso irrestricto que se aprobo el afio anterior a partir de una nueva politica educativa
nacional. Los autores mencionados expresaron que cumplir con todas las instancias
evaluativas de los cursos de ingreso aporta herramientas que favorecerian las

trayectorias de los estudiantes en las carreras elegidas.

En la Universidad Nacional de Santiago del Estero, un grupo de investigadores (Anriquez
et al., 2020) desarrollé una experiencia innovadora para evaluar en el curso de ingreso
de Fisica por medio de evaluaciones de proceso o formativas en reemplazo de las
sumativas. El objetivo de la propuesta fue favorecer desempefio de los estudiantes
dadas las exigencias de la carrera. Se aplico a todas las comisiones de ingresantes para
ese afio y se evalué todo el proceso de aprendizaje. Esta forma de evaluar permitio
detectar dificultades y abordarlas en corto tiempo. Ademas, se observé que los
estudiantes trabajaron en forma autbnoma y se exigieron mas. A partir de los resultados
parciales expuestos se sugirié que la propuesta podia se extendida a otras disciplinas

gque se abordaban en el curso de ingreso e inclusive al primer afio de cursado.

La investigacion presentada por la Universidad del Centro de la provincia de Buenos
Aires (Falabella et al., 2024) da cuenta de un estudio de caso acerca de la concepcion
de evaluacion de un docente universitario de Ingenieria. Se extrajeron datos de
diferentes fuentes tales como entrevista, diarios del profesor, observacién de clases 'y de
su planificacion. El analisis de los datos permitié caracterizar la idea de evaluacién del
profesor, que estd vinculada especialmente a la acreditacién y a la deteccion de

conceptos cientificos que deben ser corregidos.

1.1.3 En el nivel secundario y en el contexto internacional

En la Universidad de Santiago de Chile, un investigador (Contreras Palma, 2009) aplico
un cuestionario a un grupo de profesores de CN de escuelas secundarias para poder
precisar cuales son las creencias respecto de varios aspectos del curriculum tales como

la metodologia y la evaluacion, y también para identificar como creen ellos que actian
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respecto de estos aspectos. Los resultados permitieron determinar, por una parte, que
los docentes en general presentan rasgos de ensefianza tradicional, si bien es posible
observar caracteres constructivistas en algunos docentes. Por otra parte, se concluy6
gue la relacion entre las creencias curriculares y las creencias de actuacion curricular
muestra distintos grados de coherencia. Entre los aspectos mas heterogéneos se
encuentra la finalidad de la evaluacién, en cuanto aquello que los profesores creen que
se debe hacer es diferente 0 esta poco relacionado con aquello que “creen hacer” en
sus clases. Esto sugiere que los profesores de CN pensarian de una forma y actuarian

de oftra.

En Peru, Turpo-Gerbera (2013) realiz6 una indagacién que tuvo como objetivo conocer
como se posicionan los docentes desde sus subjetividades respecto a la evaluacion de
los aprendizajes. Para recoger informacion se realizaron entrevistas semiestructuradas
a seis docentes de educacion secundaria del Area Ciencias Naturales, Tecnologia y
Ambiente, quienes previamente recibieron capacitacion docente para mejorar su practica
evaluativa. Los topicos estaban relacionados con fundamentos pedagdégicos,
perspectivas epistemoldgicas y con enfoques evaluativos. Respecto de este ultimo
aspecto, se constato que existe una confluencia de concepciones y practicas evaluativas
tradicionales y modernas, con un predominio del modelo de transmisién de saberes y
verificacién de la comprensiéon. En un discurso ambivalente, los docentes expresan que
evallan en funcién de los requerimientos del sistema, pero aparece con menor fuerza y
desde el discurso, la importancia de la evaluacién como practica reflexiva y reguladora
de los aprendizajes. El autor sugiere que podria deberse a que si bien son docentes que

recibieron capacitacion sobre practicas innovadoras todavia no lograron internalizarlas.

Un estudio realizado por Ravela et al. (2014) consistié en el andlisis de las propuestas
de evaluacién de docentes de CN del ciclo basico del nivel secundario de cuatro paises
latinoamericanos (Uruguay, Chile, Peri y Colombia). Los resultados muestran que en
general las evaluaciones son consideradas como una obligacion administrativa, pero a
su vez valoradas como elemento motivador. Las actividades propuestas en las
evaluaciones tienden a recordar o enunciar contenidos y aplicar férmulas para resolver
ejercicios. Se observa ausencia de analisis de situaciones reales y de instancias de

evaluacion formativa que generen reflexion en los estudiantes.

En el contexto de Portugal y Brasil se realiz6 un estudio con el objetivo de conocer las

concepciones sobre evaluacion en CN y las practicas evaluativas de dos docentes de
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cada uno de los paises mencionados (Silva dos Reis et al., 2019). Se llevaron a cabo
entrevistas y se realizaron observaciones en el aula durante las practicas evaluativas. Si
bien los resultados no pueden generalizarse a todos los docentes, ponen de manifiesto
gue, aungque éstos reconocen que la evaluacién debe incluir una dimensién formativa,
se emplea con mayor frecuencia la evaluacion certificadora aplicada solo a la medicién

de los aprendizajes.

Investigadores de una universidad de Chile (Arancibia-Herrera et al., 2019) realizaron un
estudio cualitativo que tuvo como objetivo caracterizar las concepciones sobre
evaluacién educativa de docentes de diferentes areas del conocimiento y de diferentes
establecimientos en el nivel secundario de su pais. A partir de lo investigado se
determiné que existen mas similitudes que diferencias entre sus concepciones. En
particular en el area de CN los datos obtenidos indican que se busca salir de la
evaluacion tradicional para pasar a una que permita la autorregulacion de los
aprendizajes cientificos a través de la retroalimentacion. Por otra parte, los docentes
muestran una concepcion mas bien constructivista, procesual y heteronormativa. Esto
ualtimo da un indicio de que es necesario reflexionar sobre como se aplica la evaluacion,
ya gue existe una incongruencia entre la concepcion constructivista de la evaluacion y el

dejar de lado al estudiante como protagonista de la misma.

Orosco Chavez (2020), atendiendo a la poca vinculacion que se observa en las
asignaturas de CN en centros educativos de México, entre el desempefio en las tareas
educativas realizadas en clase y los resultados de la evaluacién, elaboré una propuesta
de evaluacion. Se determiné que las diferencias de desempefio residen en que durante
las clases se proponen tareas de mayor demanda cognitiva y se evidenciaron
dificultades en el aprendizaje de contenidos; mientras que las evaluaciones incluyeron
consignas de menor complejidad por lo que resultaron faciles de ser aprobadas. En este
trabajo se plantea la implementacion de un instrumento que incluya las evaluaciones de
cada tarea educativa: actividades de clase, investigaciones realizadas, informes
experimentales, entre otras; es decir que no se limite a promediar evaluaciones finales.
Otros aspectos que se destacan a partir de esta propuesta es que permite la
comunicacion entre docentes y estudiantes en la construccion del instrumento
mencionado, por ejemplo, acordando la puntuacion porcentual de cada actividad de
aprendizaje. Asi se tendrian en cuenta los procesos de construccion del aprendizaje y

se disminuiria la arbitrariedad en la decision del docente sobre qué calificacion otorgar.
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A partir de observar que la evaluacion se configura como un aspecto aislado de los
procesos de ensefianza y aprendizaje que solo cierra ciclos escolares, Melo Orjuela
(2021) de la Universidad Pedagodgica de Colombia, se planteé disefiar una estrategia
evaluativa que permita que los estudiantes tengan una actitud positiva para aprender
CN. Para esto propuso implementar el uso de un instrumento, la rabrica, que permita
reconocer el proceso de aprendizaje, para poder interesarse y reflexionar sobre él 'y en
el que la evaluacién sea transversal a dicho proceso. La investigacion permitié
reflexionar sobre las finalidades de la evaluacion y la importancia de que ésta se integre

en forma dindmica en todo el contexto educativo.

El trabajo presentado por Stowe et al. (2021) en una universidad de Estados Unidos,
consistié en estudiar el tipo de desempefio en Quimica que puede ser considerado
exitoso para acreditar conocimientos, partiendo de la idea de que lo que los docentes
enfatizan en sus evaluaciones es lo que los estudiantes consideran importante aprender.
Se trabaj6é con tres grupos de estudiantes de diferentes cursos. Se observd en dos
grupos que podian aprobar haciendo uso del simple recuerdo de conceptos y de algunas
habilidades de célculo. El tercer grupo fue evaluado con consignas de mayor complejidad
en las que debian relacionar ideas centrales para explicar modelos o predecir
fendmenos. De estos resultados se infiri6 que si se evalla solamente habilidades
descontextualizadas o conceptos memorizados se puede obstaculizar el ingreso a
carreras cientificas y tecnologicas. Ademas, se mencioné la importancia de revisar la
coherencia entre lo que es importante aprender y lo que finalmente se valora en los

cursos impartidos.

Un estudio realizado por los investigadores de la Universidad de Mataram en Indonesia,
Mutmainah y Muchlis (2022), tuvo el propdsito de mostrar los resultados de la
implementacion de la evaluacién para el aprendizaje tendiendo a la mejora de los
aprendizajes. Se trabajo con estudiantes de nivel secundario que fueron evaluados en
forma escrita en diferentes etapas del aprendizaje del tema enlace quimico a fin de hacer
un seguimiento de su proceso de aprendizaje. Los resultados evidenciados en las
respuestas de los estudiantes mostraron mejoras en los aprendizajes en cada sucesiva

aplicacion de la evaluacion.

Doctoranda: Prof. Laura M. Morales 28



La evaluacion y el aprendizaje de la Quimica en el nivel secundario y en el nivel superior

1.1.4 En el nivel secundario en el contexto nacional

A partir del relevamiento realizado se han encontrado escasas publicaciones de trabajos
de investigacion relacionados con la evaluacion de los aprendizajes en CN en el nivel
secundario en el contexto nacional. Se considera que esto evidencia una vacancia y de
esta manera fortalece la importancia del desarrollo de esta tesis. A continuacion, se
presentan algunas de las investigaciones consultadas.

Docentes investigadores en Educacién en Ciencias Experimentales de la Universidad
Nacional de San Juan (Mazzitelli et al., 2013) realizaron un estudio con estudiantes de
nivel secundario y sus docentes de Fisica y Quimica que incluy6 la observacion de
practicas aulicas y de laboratorio y el andlisis de los resultados de evaluaciones. Para
esto Ultimo se disefiaron y aplicaron dos tipos de evaluaciones, una realizada por los
respectivos docentes de cada asignatura, que se caracterizé por sus consignas
enfocadas en la memorizacién de conceptos y formulas y la descripcién de fenédmenos
0 experiencias. Por otra parte, el equipo investigador aplic6 una evaluacién que priorizé
el andlisis de situaciones concretas y la fundamentacion de sus respuestas a las
preguntas realizadas. Se determind que en general los estudiantes logran un aprendizaje
del tipo memoristico que les permite en un corto plazo recordar conceptos, formulas o
caracteristicas de fendbmenos observados en practicas experimentales. Esto determina
que puedan desempefiarse exitosamente en las evaluaciones propuestas por sus
docentes, pero este conocimiento es insuficiente para transferirlo a otros contextos o
para elaborar justificaciones a situaciones planteadas. Por esta razén su rendimiento es
bajo cuando se enfrentan a evaluaciones externas o cuando intentan ingresar a una

carrera de nivel superior.

Otro trabajo, del mismo equipo de investigacion, tuvo como objetivo identificar
dificultades en los aprendizajes de contenidos de Quimica y reflexionar sobre
alternativas en la préactica docente que posibiliten mejoras en el aprendizaje (Morales et
al., 2016). Para esto, se trabajé con estudiantes que cursaron Quimica en el Gltimo afio
del ciclo basico de secundaria. En una primera instancia se aplicé un instrumento de
evaluacion diagnostica que incluyd contenidos vistos el afio anterior. Posteriormente se
desarrollaron actividades para trabajar sobre las dificultades detectadas y en una
segunda instancia se evalu6 nuevamente. El analisis de los resultados permitié concluir

gue trabajar sobre los contenidos que resultan mas dificultosos determind algunos
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progresos, no obstante, persisten las dificultades en el aprendizaje de conceptos
referidos al nivel submicroscépico de la materia. De este modo los docentes pudieron
visualizar qué tipo de aprendizajes pueden lograr los estudiantes y en consecuencia
reflexionar sobre la necesidad de replantear algunas estrategias que lleven a la

profundizacion e integracion de contenidos.

Por otra parte, docentes del profesorado de Quimica de la Universidad Nacional de San
Juan trabajaron con estudiantes del Gltimo afio de secundaria de dos instituciones de la
provincia de San Juan (Aragon et al.,2016) y muestran los resultados de una intervencion
en la que se quiso favorecer la articulacién entre la escuela secundaria y la universidad
promoviendo la eleccion e insercion en carreras cientifico-tecnolégicas. Este trabajo
surgio a partir de evidenciar carencias de contenidos conceptuales y procedimentales en
la formacion de los estudiantes que ingresan a primer afio, en los modos de organizar
sus estudios y sus tiempos, el manejo de la autonomia y déficit en el dominio de
estrategias cognitivas. Se desarrollaron actividades introductorias para favorecer la
orientacion y adaptacion en el &mbito universitario donde se estudia el profesorado de
Quimica. En cuanto a la formacion disciplinar, se traté la integracion y contextualizacion
de contenidos en el ambito del laboratorio y fueron posteriormente evaluados. Los
resultados de dicha evaluacion permitieron evidenciar que los estudiantes pudieron
explicar procedimientos y establecer relaciones entre los contenidos conceptuales y
procedimentales empleando vocabulario propio de la disciplina. Ademas, manifestaron
que la experiencia les permiti6 afianzar contenidos y prepararse para estudios superiores

y considerar posibilidades reales de acceder a una carrera universitaria

Un trabajo desarrollado por una investigadora del Instituto Superior del Profesorado
Joaquin V. Gonzalez en Buenos Aires (Melchiorre, 2019) tuvo el objetivo de mostrar el
disefio de una propuesta de taller de reflexion acerca de las concepciones de los
docentes de nivel secundario en relacién con el proceso evaluativo. En dicha propuesta
se explicitan las lineas de accion a seguir, entre las que figuran confrontar las ideas que
los docentes conservan respecto de la evaluacién con las propuestas actuales de
evaluacion formativa y a partir de ahi poder caracterizarlas. Por otra parte, se planificé
trabajar en el analisis de las actividades que permiten evaluar los conocimientos y los
procesos cognitivos que se promueven, de los disefios curriculares aulicos y de las

diferentes propuestas de evaluaciones. Los docentes compartieron coincidencias y
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disidencias y se estableci6 el propdsito de construir a futuro estrategias, actividades e

instrumentos de aplicacion real en el aula.

1.1.5 En el contexto de pandemia

En el afio 2020 al comienzo de la situacién de pandemia surgieron incertidumbres en
cuanto a modos de ensefiar y aprender, y posteriormente -dada la extension del ASPO?,
acerca de las formas de evaluar. En este sentido se diferenciaron tres momentos
respecto de la toma de decisiones: en un primer momento se priorizaron los aspectos
metodoldgicos que permitieran dar continuidad a las clases, en un segundo momento se
incorpord la necesidad de evaluar procesos o trayectorias de aprendizaje y en un tercer

momento se tomaron decisiones referidas a la necesidad de acreditacion.

En los diferentes paises afectados por la pandemia se dieron aspectos comunes a la
problematica de la continuidad de las clases (Anijovich, 2020a). No obstante, cada pais
debi6é tomar decisiones particulares en funcién de las caracteristicas de cada sistema

educativo y de la idiosincrasia de cada sociedad.

Asi, en Argentina desde que comenzé la suspension de clases presenciales, por las
medidas del aislamiento social, se fueron implementando por indicaciones del Consejo
Federal de Educaciéon en su Resolucion N° 363 (2020), distintas acciones, empezando
por aquellas que s6lo estaban destinadas a dar continuidad pedagdégica a los estudiantes
intentando lograr las condiciones para la comunicacion virtual para asignar tareas, hasta
llegar a la creacion de plataformas nacionales y jurisdiccionales y la provision de
herramientas informaticas y de conectividad con la intencion de sostener el trabajo a
distancia y orientar para poder valorar los aprendizajes en el marco de la continuidad

pedagdgica.

En lo que respecta a la evaluacion educativa, en este tiempo se debieron buscar nuevos
modos de implementarla, puesto que se considerd su necesidad como parte del proceso
educativo aun en la no presencialidad. Asi fue como surgio la idea de recuperar el sentido
de la evaluacion formativa, por lo que las orientaciones (Anijovich, 2020b; Cappelletti,

2020; Lipsman, 2020; Sanchez y Zorzoli, 2020) apuntaron a:

1 Aislamiento social preventivo y obligatorio
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= Evaluar procesos de construccién de conocimiento y trayectorias de aprendizaje y
no calificar para aprobar o desaprobar.

= Aprender aretroalimentar en forma sostenida, valorando logros, recuperando errores
como parte del aprendizaje y ofreciendo andamiaje para superar obstaculos para lo
cual también es necesario desarrollar competencias de comunicacion.

= Socializar con los estudiantes los criterios de evaluacion implementando listas de
cotejo y rubricas, que permitan visibilizar sus saberes y reconozcan debilidades y

fortalezas y asi también desarrollar habilidades metacognitivas.

En este contexto se planted una discusion de cémo implementar estas practicas y cdmo
valorar desde las instituciones la progresion individual de los aprendizajes de los
estudiantes, considerando la heterogeneidad de posibilidades y de acceso a la
educacion. En tal sentido el Consejo Federal de Educacion, en su Resolucién N° 368
(2020), sefiald la necesidad de habilitar instrumentos de evaluacién formativa que
permitieran sistematizar, retroalimentar y reorientar los procesos de ensefianza y de

aprendizaje, dado que no seria posible utilizar los dispositivos tradicionales.

Este tipo de evaluacién implementada no incluyé escalas numéricas tradicionales en
vistas de que no se dieron condiciones estandarizadas de educacion que garantizaran
una valoracion justa. Asimismo, se le otorgd a cada jurisdiccién la posibilidad de
implementar sus propios criterios de evaluacion conforme a los lineamientos generales
establecidos para la Nacion. De este modo, en la provincia de San Juan, el Ministerio de
Educacion resolvio a través de la Resolucion N° 3401(2020) aplicar guias de aprendizaje
disefiadas por los docentes y equipos directivos para que los estudiantes resolvieran y
entregaran para su valoracion. Posteriormente la Resolucion N° 0242 (2021) dio vigencia
a la Res. 3401 para el afio siguiente. Dichas guias fueron utilizadas para realizar la
retroalimentacién y se constituyé en un registro de evidencia cualitativo de las

trayectorias de aprendizaje.

En vistas de la prolongacién del ASPO, y con la finalizacion de trimestres y cuatrimestres,
surgié la preocupacion acerca de como disefiar instrumentos de evaluacion pertinentes
para poder acreditar aprendizajes, de cOmo convocar a una instancia sincronica de
evaluacioén, considerando que algunos estudiantes no tenian acceso a la conectividad

adecuada y también de como verificar la identidad de la persona e impedir que se pasen
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respuestas entre pares cuando la instancia evaluativa impide visibilizar a quién esta

siendo evaluado.

En este contexto se produjo un primer avance en cuanto a la acreditacion en el &mbito
universitario dada la urgencia de dar respuestas a la finalizacion de las materias
cuatrimestrales. Asi, la modalidad sincrénica mas accesible fue la presentacién por
videoconferencia, manteniendo la flexibilidad ante posibles circunstancias irregulares de
falta de conectividad (Lipsman, 2020; Lorenzo, 2020). Ademas, se generaron charlas y
talleres virtuales con la colaboracidn de especialistas de Latinoamérica para la creacion
de examenes en linea en diferentes plataformas. En el caso de los test objetivos se
recomendo tener en cuenta la redaccion de consignas en funcién de los aprendizajes
que se esperaba que los estudiantes lograran, el orden creciente de dificultad y la
limitacion de los tiempos otorgados para salvaguardar la autenticidad de la evaluacion
realizada (Cérica e Hiraldo Trejo, 2020). Otra recomendacion a la hora de construir
actividades evaluativas fue que las consignas no condujeran a respuestas que se
encuentran en la web, sino que dicha respuesta fuera una transformacion personal de

los estudiantes de un contenido al que todos tuvieran acceso (Lorenzo, 2020).

En el ambito universitario en San Juan, Guilardi et al. (2020a) sugirieron, para las
evaluaciones parciales, tener en cuenta el formato de cursado, el proceso de aprendizaje
y la coherencia entre el tipo de actividades realizadas en clase, el contenido ofrecido y
las actividades de evaluacion. Estas autoras pusieron especial énfasis en la redaccion
de las consignas considerando que no estaba dada la posibilidad de aclarar dudas
respecto de ellas como sucederia en una instancia presencial. También se plante6 dar
la oportunidad al alumno de hacer un ensayo previo para que conocieran el instrumento

a utilizar anticipandose a la situacion.

Otra propuesta, en relacion con el examen final, fue la de dar una consigna que el
estudiante pudiera desarrollar por escrito y posteriormente defender por
videoconferencia. En tal sentido, el uso de plataformas posibilité realizar evaluaciones
de diferentes tipos (de trayectorias o de resultados), de diferente grado de complejidad
y asi evaluar diferentes aspectos de una tarea (contenidos, habilidades, participacion,

reflexion personal, entre otros).

Carmona y Gutiérrez (2020) presentaron una experiencia de evaluacién mixta para

grupos universitarios numerosos usando entornos y espacios virtuales de ensefianza y
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aprendizaje. Se combiné una instancia de evaluacion individual con una de evaluacion
grupal para la cual se dio una consigna de produccion colaborativa. La comunicacion se
establecié mediante grupos de WhatsApp y foros. La produccion se compartié luego en
el foro grupal para ser coevaluada por algun otro grupo de estudiantes. Esta evaluacion
incluyé la retroalimentacion del docente a cada grupo valorando sus aportes y finalmente

una retroalimentacion integradora que aporté una vision integral de la asignatura.

A su vez, Gutiérrez y Carmona (2020) recomendaron, en cuanto al nivel superior,
algunos indicadores ya vistos para el nivel medio tales como que el contenido a evaluar
en entorno virtual tenga significatividad, una organizacion interna y que permita

establecer relaciones entre los conocimientos previos y los nuevos saberes.

En cuanto a la acreditaciéon en el contexto de educacién, secundaria se sugirié desde el
Consejo Federal de Educacion en la Resolucion N° 363 (2020), la extension del ciclo
lectivo hasta marzo del 2021, de modo que los estudiantes pudieran alcanzar la
progresion de los aprendizajes prevista para comenzar el afio lectivo siguiente. De todos
modos, se cred la instancia de promocion acompafiada para aquellos que no lograron
acreditar aprendizajes, dandoles la posibilidad de transitar igualmente al afio
subsiguiente. Para esto se implementaron dispositivos de acompafiamiento y apoyo
pedagdlgico para completar sus trayectorias. Asimismo, no se consideraron para
promocionar de afio las materias previas de aprobaciéon de afios anteriores, que no
pudieron rendirse en este contexto de no presencialidad. A los fines de la acreditacion
final de aprendizajes el Consejo Federal de Educacién, en su Resolucién N° 368 (2020),
sugirié utilizar distintas herramientas y estrategias evaluativas: presentacion de trabajos
escritos con o sin defensa oral, examenes orales presenciales o virtuales, examenes
escritos presenciales, u otros que se consideren adecuados a los fines de relevar de

manera confiable los niveles de logro alcanzados.

En la provincia de San Juan se implementd, a partir de la Resolucion N° 4754 (2020),
para todas las instituciones de nivel secundario tanto de gestién estatal como privada, el
uso de escalas de valoracion cualitativa al término de la unidad pedagdégica temporal
2020-2021. Esta escala valorativa tuvo su equivalencia con una escala cuantitativa para
poder usar en el registro anual una vez terminada la educacion secundaria. Finalmente,
la Resolucion N° 550 (2023), muestra el regreso a modos de acreditacion y promocion
vinculados a la calificacion en la evaluacion final y a la restriccion en cuanto a espacios

adeudados para promocionar. Cabe destacar que, dicha resolucion confirma la
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importancia de la evaluacion como un aspecto integrado al proceso educativo, como
fuente de informacion para la toma de decisiones y destaca su valor formativo para la
reorientacion de los aprendizajes y para la reflexion sobre la practica docente.

Focalizando particularmente la evaluaciéon en CN en este contexto de pandemia, se

encontraron algunos estudios que se presentan a continuacion.

En una universidad de Estados Unidos, Raje y Stitzel (2020) presentaron un trabajo en
el que expresaron que por las caracteristicas del contexto, lo que se puede medir con
relativa facilidad en forma escrita y presencial -conocimiento teérico, aplicacién de
conceptos y resolucién de problemas, entre otros- se dificulta en condiciones de
aislamiento, en forma virtual y sin supervision Es por esto que en dicha comunicacién
describieron algunos desafios que debieron afrontarse en los cursos de Quimica General

al evaluar en forma no presencial, y algunas estrategias para superarlos.

Por otra parte, Opateye y Ewin (2021), investigadores de universidades de Nigeria y de
Sudéfrica respectivamente, analizaron herramientas TIC y mecanismos de
retroalimentacion, considerando que en este periodo de aislamiento solo se podia
satisfacer las demandas educativas a través del despliegue de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién. En su documento sugirieron que los docentes de Quimica
deberian utilizar tecnologias para monitorear el progreso académico de los estudiantes,
para diagnosticar la comprension y las dificultades de los alumnos durante el aprendizaje

y fomentar una retroalimentacion efectiva para la evaluacion del aprendizaje.

Finalmente, el trabajo de Schwartzman et al. (2021) de un instituto universitario de
Buenos Aires, tuvo el objetivo de caracterizar las propuestas de evaluacion que se
disefiaron para implementar de modo remoto al comienzo del confinamiento por COVID-
19. Se analizaron las evaluaciones de docentes de grado y posgrado de Ciencias de la
Salud. Los resultados permitieron evidenciar que los docentes en general evaltan con
la intencién de acreditar saberes y que prevalece la evaluacién individual de forma

asincronica.

1. 2 Descripcion del problema a investigar y formulacion de hipoétesis

Tal como se muestra en las investigaciones relevadas, y como sefalan otros autores
(Carrizo et al., 2014; Fernandez et al., 2012; Polino y Chiappe, 2011) hay dificultades
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asociadas al ingreso y la permanencia a carreras universitarias, particularmente aquellas
vinculadas a las CN. Entre los factores identificados que intervienen en la desercion en
el nivel superior (Chavez Maciel et al., 2007; Rios y Pineda, 2014), se encuentran
factores académicos tales como la experiencia universitaria que transitan en cuanto a su

desempenio y su rendimiento escolar previo al ingreso.

Por otra parte, algunos investigadores (Aragon et al., 2016; Larrosa et al., 2016; Jofré y
Giménez, 2018; Pingitore et al., 2018) se han dedicado a estudiar las dificultades que
presentan los estudiantes para aprobar los examenes de ingreso y para cursar con un
desempefo exitoso una carrera cientifica. Entre los obstaculos detectados se
encuentran las falencias en la formacion previa al ingreso universitario en cuanto a los

aprendizajes logrados, evidenciadas a través de la evaluacion.

Por lo expuesto, se plantea la necesidad de realizar una investigacion sobre la
evaluacién en Quimica que permita inferir qué tipo de aprendizajes se favorecen en la
escuela secundaria y qué vinculacién tendrian con el desempefio del ingresante a
carreras universitarias afines. El relevamiento presentado en el apartado anterior
fortalece esta idea de estudiar la evaluacién de los aprendizajes de Quimica desde una
perspectiva psicosocial, que permita identificar el conocimiento que subyace a la practica
evaluativa y poder caracterizarla, teniendo en cuenta las intencionalidades de los
docentes y el andlisis de la demanda cognitiva asociada a las actividades evaluativas
implementadas por ellos. Se espera desde este abordaje poder elaborar explicaciones y

conclusiones respecto de la hipétesis propuesta y de los objetivos planteados.
De este modo se plantea como hipétesis de trabajo para esta tesis que:

Las evaluaciones propuestas a los estudiantes en el nivel secundario en Quimica,
favorecen aprendizajes memoristicos que dificultan su futuro desempefio académico en

el ingreso y permanencia a la universidad.

1.3 Objetivos

Objetivo general

Comprender la vinculacion entre la evaluacion y el aprendizaje en Quimica a fin de

contribuir con el ingreso y permanencia en la Universidad.
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Objetivos especificos
» Analizar las evaluaciones de Quimica en el nivel secundario.
» Analizar las evaluaciones de Quimica en el primer afio de la Universidad.
» Comparar las demandas cognitivas en las evaluaciones de Quimica.

» ldentificar las dificultades en el desempefio de los estudiantes ingresantes a la
Universidad.

» Contribuir con la reflexion de los docentes sobre el aprendizaje que favorecen
en los estudiantes de nivel secundario a partir del andlisis de sus evaluaciones.

» Inferir a partir de los resultados obtenidos, posibles propuestas para el disefio

de evaluaciones que favorezcan el desempefio en carreras universitarias.

1.4 Estructura de la tesis

El cuerpo de la tesis se encuentra desarrollado en cinco capitulos:

El capitulo 1 incluye los antecedentes de investigacién que orientaron el tema de esta

tesis, el problema a investigar, la hipétesis planteada y los objetivos de trabajo.

El capitulo 2 desarrolla los fundamentos teéricos que sustentan el trabajo de
investigacion acerca de las caracteristicas de la evaluacion y el abordaje de la

investigacion desde las representaciones sociales y desde la practica reflexiva.

El capitulo 3 expresa la metodologia implementada y da cuenta de las técnicas aplicadas

y el modo de procesamiento de los datos obtenidos.

El capitulo 4 presenta los resultados obtenidos con los grupos de docentes de nivel

secundario y nivel superior.

El capitulo 5 muestra las conclusiones, partiendo desde la comparacion entre los niveles
secundario y superior y finalizando con reflexiones relacionadas con los objetivos

propuestos y la hipétesis planteada.
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MARCO TEORICO
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Capitulo 2: Marco teorico

En este capitulo se conceptualiza la evaluacién desde los referentes tedricos
seleccionados para esta investigacion, se la caracteriza y clasifica segun diferentes
criterios. Particularmente se desarrollan aspectos de la evaluacion en CN y sus
demandas cognitivas. Por otra parte, desde la teoria de las RS, se resignifica a la
evaluacién como un conocimiento practico compartido y originado en la interaccion
social. Finalmente se aborda el tema desde la practica reflexiva con el objetivo de

analizar la propia practica evaluativa.

2.1 Evaluacion: definicion y dimensiones

Existen diferentes acepciones del término evaluar, tales como sefialar la calidad de algo,
apreciar, calcular el valor, estimar los conocimientos, aptitudes y rendimiento de una
persona. Todos estos significados, de un modo u otro, dan idea de medir, de hacer un
juicio de valor (Anijovich y Cappelletti, 2017).

No obstante, una definicion de evaluacion que considera diferentes perspectivas desde
el campo de la educacién es la que habla de un proceso de recogida y andlisis de
evidencias de aprendizaje, que permite emitir un juicio de valor y a partir de este la toma
de decisiones (Anijovich y Cappelletti, 2017; Reategui et al., 2001; Sanmarti, 2007). Las
evidencias de aprendizaje se pueden obtener de la simple observacion o de las
producciones de los estudiantes en instrumentos formales. En cuanto a la toma de
decisiones, estas pueden referirse a favorecer los aprendizajes o bien a conocer el nivel

de dominio de conocimiento para calificar (Fernandez, 2017).

Santos Guerra (2005) expresa que se debe entender la evaluacion desde sus dos
dimensiones: como medicion, que permite comprobar el resultado; y como comprension
que admite, desde una vision critico reflexiva, analizar si se produjo un aprendizaje, las
dificultades que enfrentan los estudiantes o la pertinencia de los contenidos vy
estrategias. En el mismo sentido de la dicotomia, Perrenoud (2008) reconoce dos légicas
presentes en la evaluacion, la primera es la de la calificacion que establece jerarquias
de excelencia que conllevan a comparar entre estudiantes “buenos y malos” y a definir
la aprobacion y promocién. La segunda promueve la regulacion de los aprendizajes e

involucra tanto a docentes como a estudiantes, caracterizdndose por la individualizacion
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de los resultados desde la consideracion de la heterogeneidad de las aulas. Pensar la
evaluacion desde la segunda logica le brinda al docente informacion sobre el aprendizaje
de sus estudiantes ya que permite evidenciar cuales son las dificultades que atraviesan
y reflexionar sobre su propia practica de ensefianza, facilitando la reorientacion de los
procesos educativos (Anijovich y Cappelletti, 2017; Litwin, 2022).

En este punto cabe aclarar que, si bien la funcion de calificar no necesariamente produce
mejoras en el aprendizaje, no se le debe restar relevancia. Ambos enfoques de la
evaluacién son complementarios dado que lo pedagdgico, que da fundamento a la
evaluacién, no puede concretarse si no se valora o mide el grado de avance y por otro
lado la constatacion de resultados sin una reflexion es un acto improductivo (Sanmarti,
2007). Se puede considerar que el énfasis para la dimension pedagdgica esta puesto en
como mejorar los aprendizajes, y para la dimension certificadora, en la validez y fiabilidad
de los instrumentos utilizados para medirlos (Arribas Estebaranz, 2017). Esta
consideracion referida a las dimensiones de la evaluacion se relaciona con la toma de
decisiones ya mencionada (Fernandez, 2017), en cuanto puede tener un caracter
pedagdgico si esta vinculada a analizar y reorientar los procesos para un aprendizaje y
un caracter social si esta supeditada a certificar, verificar y acreditar desempefios.

2.2 Clasificaciones

Al estudiar las evaluaciones se identifican diferentes clasificaciones dependiendo del
criterio que se considere. A continuacion, se presentan algunas planteando los criterios

a partir de interrogantes.

2.2.1 ;Para qué se evalua?

Teniendo en cuenta las finalidades de la evaluacion, algunos autores (Arribas

Estebaranz, 2017; Gonzalez Pérez, 2001) distinguen la evaluacién formativa y sumativa:
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La evaluacion formativa

La evaluacion formativa es aquella que brinda informacién durante los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, y la evidencia obtenida de las producciones de los
estudiantes se emplean para mejorar y reorientar ambos procesos (Anijovich, 2010;
Margalef Garcia, 2014; Talanquer, 2015). Este tipo de evaluacién demanda al docente
dominar conocimientos disciplinares soélidos, prestar atenciéon a las ideas que
manifiestan los estudiantes, reconocer dificultades generales, implementar una variedad
de estrategias para sortear las dificultades y elaborar preguntas que permitan visibilizar
el nivel de comprensién, los modelos mentales y las habilidades para comunicar sus
conocimientos (Talanquer, 2015). Por lo tanto, el sentido de este tipo de evaluacion se
funda en el seguimiento de los logros progresivos de los estudiantes, permitiendo que
tomen conciencia acerca de sus dificultades y sus logros, y al mismo tiempo asumir la

responsabilidad de sus avances y mejoras (Perrenoud, 2008).

La evaluacion formativa adquiere mayor significado y se habla de “evaluar para
aprender” cuando se da mayor protagonismo al estudiante, favoreciendo la
metacognicién para el desarrollo de la autonomia, y el dialogo y la formulacion de
preguntas con el fin de que pueda valorar sus procesos y resultados. También reviste
mucha importancia que el docente comunigue objetivos y criterios de evaluacion, emplee
diferentes instrumentos para recolectar evidencias de aprendizaje y brinde

retroalimentacion (Anijovich y Cappelletti, 2017; Ramos Mejia, 2020).

Cabe destacar que, en general, cuando se atiende a las dificultades y a las causas por
las que no se produjo un aprendizaje, la responsabilidad suele caer sobre el estudiante
exclusivamente, negando la posible incidencia de las formas de ensefiar del docente
(Santos Guerra, 2016). Esto no es un proceder valido en lo referido a la evaluacion

formativa.

Como se menciond previamente, dentro de este tipo de evaluacién ocupa un lugar
destacado la retroalimentacion, como funcién clave en la regulacion del proceso de
ensefianza y de aprendizaje, lo cual favorece la revision de estrategias, el andlisis de
logros y dificultades, y permite focalizar la atencion en los procesos desarrollados
(Anijovich y Gonzélez, 2011). En este contexto la retroalimentacion es un proceso de
didlogo, de interrogantes y de demostraciones con el fin de ayudar al estudiante a

comprender cémo aprende explicitando sus estrategias. También posibilita que valore
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sus logros y que regule en forma autbnoma sus aprendizajes, asumiendo la

responsabilidad de aprender.

Para involucrar al estudiante en esta actividad es necesario compartir expectativas de
logro y criterios de evaluacion que orienten sus producciones, mostrar ejemplos y
contraejemplos de como realizar las actividades, dar oportunidades para que identifiquen
sus dificultades y busquen modos de resolverlas. Asimismo, el docente debe favorecer
la reflexién acerca de los progresos y dificultades a través de preguntas pertinentes, con
un lenguaje apropiado a la edad y en un clima de confianza y aceptacion del error como

parte del proceso (Sanmarti, 2007).

El sentido de la retroalimentacion no es mejorar las calificaciones sino aprender a
aprender y a reflexionar sobre este hecho (Anijovich y Gonzalez, 2011; Davini, 2015).
Segun Anijovich y Cappelletti (2017) en la practica evaluativa se aplica retroalimentacion
generalmente para marcar errores y, en el mejor de los casos, el docente comenta o
aclara esas marcas para corregir. En palabras de estas autoras, la retroalimentacion
formativa, en cambio, se focaliza en la tarea y promueve que el estudiante conozca sus
modelos de pensar, sus habilidades y sus dificultades para proponer sus propias
estrategias que lo lleven a superarse. En esta instancia, a fin de obtener evidencias de
aprendizaje, el docente ofrece comentarios acerca de la tarea entregada y de lo que
aprendi6 en funcién de los objetivos planificados. Por su parte, el estudiante relata sobre
las estrategias y procesos que llevéd a cabo y posteriormente, a partir de esta reflexion
podra identificar sus dificultades, de qué modo resolverlas con la mirada puesta en sus
futuros desempefios o bien el docente puede ofrecer también alternativas de trabajo y

asi lograr la continuidad del proceso.

Por otra parte, al referirse a la interaccion docente-estudiante en este proceso de
evaluacién formativa, se habla de regulacion cuando el docente, a partir de la valoracion
de los aprendizajes, ajusta estrategias de ensefianza, planificacién y evaluacion. Desde
el punto de vista del estudiante, la autorregulacion consiste en adquirir y desarrollar la
aptitud de ocuparse de sus procesos cognitivos y motivacionales para aprender
(Anijovich y Cappelletti, 2017; Mottier Lépez, 2010).

Con un enfoque similar, Hoffman (2010) habla de este tipo de evaluacion como
mediadora, ya que permite observar y reflexionar sobre los modos de aprender para

luego establecer acciones pedagoégicas que atiendan los tiempos y necesidades de los
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estudiantes en sus particularidades. Si bien requiere de la interaccion docente-

estudiante, es el primero quien toma las decisiones pedagdgicas.

En base a todo lo anteriormente presentado, puede concluirse que una evaluacion
vinculada al aprendizaje es significativa si tiene sentido para el estudiante, y es auténtica
en cuanto implica saber hacer, promueve el desarrollo, es mediadora y reguladora
(Fernandez, 2017).

De todos modos, aunque se presentaron todos los beneficios de la evaluacion formativa,
este tipo de practica es resistida en &mbitos de educacion secundaria y universitaria por
diversas razones: la falta de tiempo, los programas comprimidos, la falta de experiencia
y formacion docente al respecto, el nimero elevado de estudiantes, la ampliacion de las
dimensiones a evaluar y la diversificacion de los instrumentos a utilizar, entre otras
razones (Anijovich y Cappelletti,2017; Margalef Garcia, 2014; Ministerio de Educacion
de Chile, 2013; Perrenoud, 2008)

Evaluacién sumativa o certificadora

La evaluacién sumativa es la practica evaluativa mas habitual en el ambito escolar. Se
aplica al final de un ciclo o etapa, segun el nivel educativo, y tiene la intencion de medir
el grado de logro. Generalmente se vincula con la verificacion, acreditacién y promocion

(Diaz y Barriga, 2002), y con mostrar a la sociedad lo que el estudiante sabe.

Arribas Estebaranz (2017) menciona que para lograr un buen desempefio en la
evaluacioén certificadora es condicidon que sea comunicado en forma clara el objeto de
estudio y delimitados los criterios e indicadores de logro que permitan visibilizar
diferentes aprendizajes y sus niveles de dominio. También es importante la seleccion de
instrumentos fiables que midan diferentes aprendizajes a partir de tareas diversificadas,
gue no dependan en exceso de la memorizacion y se eviten los ejercicios repetitivos y
descontextualizados. Por otra parte, la medicién de habilidades es mas dificil que la de
contenidos conceptuales es por esto que es preciso disefiar pruebas coherentes con
indicadores de logro que midan con precision y para esto establecer en forma

consensuada estandares de calidad de respuestas.

Diaz y Barriga (2002) sefialan que la evaluacion sumativa se aplica para comprobar el
éxito o fracaso del estudiante en el ciclo que culmind, pero esto no necesariamente
significa que esté capacitado para aprendizajes posteriores de mayor dificultad. Por esta

razon, su uso serd mas significativo si sus resultados se utilizan para prever si los
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estudiantes seran capaces de aprender en una nueva etapa otros contenidos vinculados
a los que se evaluaron, y si no, realizar los ajustes necesarios en las estrategias

empleadas.

2.2.2 ¢Quiénes evallan?

Segun algunos autores (Basurto Mendoza et al, 2021; Fernadndez, 2017), las
evaluaciones también pueden clasificarse del siguiente modo segun quién cumpla el rol

de evaluador:
Heteroevaluacion

Es la valoracién que hace una persona sobre el rendimiento o préactica de otra. En el
ambito educativo suele ser el docente quien realiza una valoracion respecto del
desempenio de los estudiantes, en base a objetivos definidos para la realizacion de una
tarea (Fernandez Sotelo y Vanga Arévalo, 2015) o criterios claros y concretos (Jara-Arias
et al., 2020). Se considera que es una practica a nivel vertical (Pabon, 2023) en la que
se espera que los examinados muestren competencias desarrolladas de acuerdo al nivel
de estudio y en pos de una educacion de calidad.

Autoevaluacién

Es el proceso en el que el estudiante reflexiona y valora sus propias tareas. La
autoevaluacién favorece el aprender en forma auténoma, hacerse responsable de dicho
aprendizaje y la toma de decisiones (Fernandez, 2017). Este tipo de evaluacion es
valiosa y significativa en la medida que sirva para autorregular y mejorar los aprendizajes
(Anijovich, 2010). Es importante destacar el rol del docente en este tipo de evaluacion,
ya gue los resultados de esta practica dependen de que se le proporcione al estudiante
criterios y niveles de desempefio esperados y también de que se sistematice en el tiempo
(Anijovich y Cappelletti, 2017; Ministerio de Educacién de Chile, 2013).

Coevaluacioén

Se entiende por tal a la evaluacion colaborativa en clase entre estudiante y profesor, o a
la evaluacion mutua entre pares. En ambos casos favorece la interaccion consigo mismo
y con los otros. Del mismo modo que la autoevaluacion, esta centrada en los procesos

y favorece el aprender a aprender (Fernandez, 2017).
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En particular, la evaluacién entre pares permite que se generen espacios de
retroalimentacion en el caso de grupos numerosos que posiblemente un profesor no
puede atender. Esta coevaluacion es positiva para quien la recibe si se produce en un
clima de confianza y aceptacién del error como parte del aprendizaje. Por otra parte,
cuando un estudiante evalla a un par también esta enriqueciendo su propio proceso de
aprendizaje (Anijovich, 2010), por lo que su implementacién permite desarrollar
habilidades en la aplicacion de criterios para realizar una valoracién de alguien cercano
en edad e intereses y aplicando un lenguaje sencillo. De algin modo esta seria una

transicion de la heteroevaluacion a la autoevaluacion (Anijovich y Cappelletti, 2017).

2.2.3 ¢Cuando se evalta?

La evaluacion se produce en diferentes etapas del proceso de aprendizaje, y segun sea
el momento del ciclo escolar puede clasificarse como diagnéstica, de proceso y de
resultado (Arribas Estebaranz, 2017; Diaz y Barriga, 2002; Fernandez, 2017). Todas son
importantes y se complementan para lograr una valoracién integral. En las
Recomendaciones Metodoldgicas del Ministerio de Educacion (2011), se expresa la
necesidad de evaluar en diferentes etapas del proceso de aprendizaje, considerando

gue éste requiere tiempos diferentes y particulares en cada estudiante.
Evaluacién diagndstica

Es aquella que se aplica al comienzo de un ciclo escolar anual y también al iniciar una
unidad tematica. Tiene como finalidad conocer las capacidades que posee el estudiante
para afrontar nuevos contenidos, la disposicion para aprender y los conocimientos
previos. También se emplea para identificar las caracteristicas de los estudiantes en
relacion con sus intereses, necesidades y expectativas, ya que esto facilita las
decisiones que se tomen respecto a las estrategias de ensefianza y la adecuaciéon de
programas curriculares (Azpeitia y Lopez, 2014; Restrepo et al., 2011). En cuanto a los
conocimientos previos, la posibilidad de identificarlos permite mediar para que el
estudiante construya nuevos aprendizajes en base a ellos (Alimenti y Sanmarti Puig,
2004; Davini, 2015; Diaz y Barriga, 2002).
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Evaluacién de proceso

Se aplica con fines pedagdgicos y es continua para conocer el progreso en la
construccién de los aprendizajes. Enfatiza los desempefios logrados durante el proceso
y valora el error en lugar de sancionar ya que posibilita conocer cuéles fueron las
estrategias construidas por los estudiantes y reorientarlas. El seguimiento de los avances
y dificultades da lugar, ademas de revisar las actividades planificadas, a que los
estudiantes puedan reflexionar metacognitivamente y juzgar los modos de ensefianza

que favorecen su aprendizaje (Davini, 2015; Diaz y Barriga, 2002; Sanmarti, 2007).
Evaluacién recapituladora o de resultado

Esta evaluacion pone el acento en la suma de los logros, sin perder de vista el punto de
partida y el proceso realizado. Este momento de la evaluacién permite valorar los
aprendizajes alcanzados, el modo en que integré sus aprendizajes parciales y también
la calidad de la ensefianza (Alimenti y Sanmarti Puig, 2004; Davini, 2015). Pone énfasis
en la recoleccién de datos y en el disefio de instrumentos de alto grado de validez y
confiabilidad. Puede aplicarse al final de una unidad tematica para conocer si los
estudiantes podran aprender nuevos y mas complejos contenidos, ademas de
proporcionar calificaciones parciales; y al final de un ciclo completo para conocer el nivel
de logros alcanzados para acreditar (Diaz y Barriga, 2002).

2.3. Instrumentos de evaluacién

Los instrumentos son herramientas concretas que se aplican para obtener informacion
en forma sistematica respecto de un aprendizaje y que permiten emitir una valoracion.
Algunos autores (Hamodi et al., 2015; Lépez Pastor, 2009) los clasifican y describen
como orales (preguntas de clase, exposicion, debate, cuestionarios orales, etc.), escritos
(prueba objetiva, cuestionario escrito, examen, informe, trabajo escrito, poster, portafolio,
entre otros) u observacionales (escalas de valoracion, listas de control, rabricas, fichas

de auto y coevaluacion, entre otros). A continuacion, se detallan algunos de ellos:
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2.3.1 Instrumentos escritos

Examen o prueba escrita: se trata de un conjunto de preguntas o consignas cuya
respuesta o resolucion es precisa. Pueden ser de respuesta cerrada si se propone una
lista de opciones para seleccionar la correcta, o bien de respuesta abierta si permite que
el estudiante haga un desarrollo te6rico o practico con una extension y especificidad a
su criterio. Es uno de los instrumentos mas empleados debido a la validez que otorga
poseer evidencia escrita de las respuestas de los estudiantes y en general es una
instancia en la que no se les permite consultar al docente, a los compafieros o a sus
apuntes y todos los estudiantes deben emplear el mismo tiempo, razon por lo que
cualquier miembro de la institucién podria tomarla sin inconvenientes. Desde este punto
de vista, la situacién de examen no se asemeja a la vida real en cuanto la resolucion de
problemas que requiere en general del trabajo en equipo. Segun Litwin (2022), si se
considera la evaluacion como una instancia de aprendizaje, se deberia repensar la
propuesta evaluativa para que no se constituya en una situaciéon de tensién que no

contemple orientaciones, necesidades ni tiempos particulares.

Trabajo escrito: consiste en una produccién acerca de uno o varios temas relacionados
entre si, que siguen un formato que incluye titulo, introduccion, desarrollo, resultados,
conclusion y referencias bibliograficas. Se le destina un tiempo mayor que el de un
examen ya que es necesario para la basqueda de informacién, reflexién y elaboracion.
Su valor formativo reside en la comunicacién y explicitacion de los criterios de evaluacion

gue se aplicaran.

Informe: en este caso en un documento breve ya que es una recopilacion y sintesis que
contiene la informacién obtenida a partir de diferentes actividades realizadas tales como
lecturas y explicaciones. En el caso de las CN recopila especialmente conocimientos
que surgen en las observaciones de experimentos reales y virtuales, de trabajos con

modelos y las interpretaciones cientificas de los fenémenos involucrados.

Poster: es un mural concreto o presentado en forma virtual que contiene informacién en
diferentes formatos (textos, diagramas, cuadros, imagenes) y sintetiza en forma

relacionada un contenido estudiado.

Carpeta o cuaderno de clase: contiene documentos de desarrollo teérico y practico en

forma de apuntes, copias de textos impresos, guias de ejercicios y las actividades que
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los estudiantes realizan en forma cotidiana en clase. Este instrumento es Util como

evidencia del trabajo de cada estudiante y de su proceso de aprendizaje.

Practico de ejercicios: es una guia de ejercicios y problemas aplicados que los
estudiantes resuelven y presentan en una fecha determinada. Se aplica generalmente
para evaluar en proceso el desarrollo de habilidades relacionadas con los

procedimientos y los célculos mateméticos.

Portafolio: instrumento que recolecta evidencias de los aprendizajes realizados en
proceso por lo que requieren de una accion reflexiva e interpretativa. Incluye una
seleccién de trabajos académicos que se realizaron durante un trayecto escolar, que
guardan una relacién entre si y muestran un desempefio gradual del proceso de
aprendizaje de cada estudiante. Los trabajos presentados pueden ser una coleccion de
examenes resueltos, de informes experimentales, de guias de problemas resueltos, de
noticias cientificas relevantes acompafiadas por comentarios, un proyecto de
investigacion bibliografico o experimental, entre otros. La estrategia aplicada en este
instrumento permite que dichas producciones sean mejoradas, actualizadas y revisadas
en base a la retroalimentacion recibida. Por lo tanto, la evaluacion involucra la opinion
del estudiante ya que de este modo puede dar cuenta del progreso en el aprendizaje,
las razones por las que incluye determinados trabajos y los comentarios sobre como los
mejorarian o de qué manera ya los rehicieron, aumentando el valor formativo de este
instrumento (Anijovich y Cappelletti, 2017; Bulwik, 2004; Litwin, 2022).

2.3.2 Instrumentos orales

Preguntas de clase: generalmente consiste en un registro informal y espontaneo de las
respuestas de los estudiantes que se desarrolla en el transcurso de la clase con la
finalidad de favorecer la construccién de un aprendizaje a partir de los conocimientos

previos por medio de la interaccion docente-estudiantes.

Exposicion: se trata de la explicacion oral de un tema elaborado y estructurado por el

estudiante.
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Cuestionario oral: del mismo modo que el examen escrito se trata de responder a
cuestionamientos propuestos por el docente que requieren de respuestas precisas y que
se desarrolla en un tiempo acotado de clase.

Debate: es una controversia que se genera entre dos grupos de estudiantes que
defienden dos posiciones opuestas respecto de un tema. Sin duda es un instrumento
gue evalia mucho mas que informacién y expresion oral, ya que se pone en juego el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico, argumentacion, autonomia en la

busqueda reflexion y uso de la informacion.

2.3.3 Instrumentos observacionales

Lista de cotejo: muestra la presencia o ausencia de una lista de conductas,
manifestaciones y acciones. Para Anijovich y Gonzalez (2011) es aplicable a la
observacion individual y es importante en su construccion determinar previamente cuales

son los rasgos que el docente considera importante en el proceso de aprender.

Escala de valoracién: también consiste en una lista de conductas manifestaciones y
acciones, pero en este caso incluye el grado en que se manifiestan los rasgos a través
de una escala que puede ser numérica o descriptiva. Si bien permite conocer
desempenfios graduales también puede ser subjetiva ya que el juicio de valor sobre el

grado de logro puede ser diferente segun quien evalte (Anijovich y Gonzalez,2011).

Rubrica: es un instrumento que articula la expectativa del docente ante una tarea con el
desempefio del estudiante, empleando una lista de criterios y la descripcion de los
niveles de calidad de los aprendizajes. Permite recoger evidencias del nivel de
desempenio de los estudiantes y brinda en forma previa informacion explicita de lo que
se espera que logre y los criterios con los que sera evaluado. Por esta raz6n promueve
la metacognicion y la autorregulacion. Segun Anijovich y Cappelletti (2017) es importante
gue sea compartida con la clase de manera anticipada para que realmente sea Util a los
fines de conocer cuéles son los aprendizajes deseados. Puede ser empleada para

evaluar en proceso el desarrollo de habilidades y también para las producciones finales.

Doctoranda: Prof. Laura M. Morales 49



La evaluacion y el aprendizaje de la Quimica en el nivel secundario y en el nivel superior

2.4. Caracteristicas de la evaluacion

A continuacion, se mencionan algunas caracteristicas de la evaluacién que la orientan
para que forme auténticamente parte del proceso educativo, considerando diferentes

aprendizajes, tiempos y formas de comunicacion:

= Laevaluacion es un fendbmeno moral en cuanto debe considerar valores, respeto
a la diversidad en las personas y sentido de justicia (Hoffman, 2010; Katzkowick,
2010; Santos Guerra, 2016). Atendiendo a que las condiciones contextuales, los
ritmos y formas de aprender son diversos no se puede pretender uniformidad en
los aprendizajes evidenciados en las evaluaciones (Anijovich y Cappelletti, 2017).
Ademas, no puede ser un hecho estresante, incierto, sorpresivo o caprichoso por
parte del evaluador sino, por el contrario, se debe favorecer que suceda en un
clima de confianza similar al que acontece en las situaciones de aprendizaje
habituales (Davini, 2015; Litwin, 2022).

= Laevaluacion es multidimensional o multirreferencial dado que se tiene en cuenta
diferentes aprendizajes y contextos, y es subjetiva en cuanto esta condicionada
por la percepcion y la valoracién personal (Katzkowicz,2010; Litwin, 2022). Por lo
tanto, es fundamental encontrar multiples estrategias e instrumentos de
recoleccién de respuestas que permitan obtener un registro formal y sistematico
de las distintas formas de aprender y de las producciones de los estudiantes,
para evitar apreciaciones que pueden estar sesgadas o incompletas (Anijovich y
Cappelletti, 2017; Davini,2015; Hoffman, 2010). También es importante que las
estrategias y los instrumentos empleados privilegien el desarrollo de capacidades
y permitan diferenciar los conocimientos construidos de los almacenados en la
memoria, aunque estos ultimos también poseen valor ya que se emplean para
para el desarrollo de operaciones mentales de mayor complejidad. Si bien es util
implementar diferentes instrumentos en funcién del tipo de aprendizaje a
evidenciar, hay una marcada tendencia a evaluar la reproduccion de
conocimientos mas que los procesos involucrados en la actividad de aprendizaje
y a dar mayor relevancia a la calificacion final (Anijovich y Cappelletti, 2017;
Torres y Cardenas, 2010). En muchos casos influye el factor tiempo y se aplican
principalmente evaluaciones en las que se privilegian las actividades cerradas y

estructuradas (Perrenoud, 2008), que, si bien colaboran a integrar contenidos y
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a desarrollar habitos de estudio y repaso de conocimientos, tienen la posible
desventaja de generar competencia y desmotivacion en los que tienen
dificultades de aprendizaje (Davini,2015; Ministerio de Educacién de Chile,2013).
Finalmente debe examinarse la validez y confiabilidad de los instrumentos
(Camilloni, 2010; Hoffman, 2010; Litwin, 2022; Ministerio de Educacion de Chile,
2013)

La evaluacion en el &mbito del aula debe ser un acto explicitado desde sus
criterios, sobre todo con quienes seran evaluados para potenciar su valor
formativo (Davini, 2015; Santos Guerra, 2016). Dichos criterios estan delimitados
por los objetivos de aprendizaje y deben ser claros, compartidos, factibles de
llevar a la préactica y explicitados antes de la evaluacién con el fin de que el
estudiante tenga el control sobre su propio aprendizaje y por lo tanto sobre su
calificacion (Arribas Estebaranz, 2017; Ministerio de Educacion de Chile, 2013).
Explicitar los criterios permite conocer qué aspectos se tienen en cuenta en el
desarrollo de habilidades propias en una disciplina y sirven para establecer un
juicio de valoracion al comparar el desempefio de un estudiante con lo previsto
en dichos criterios. Para algunos autores (Fernandez, 2017; Ministerio de
Educacion de Chile, 2013) los criterios de evaluacion tienen la caracteristica de
poder ser muy generales para cubrir la mayoria de los aprendizajes; y el grado
de desarrollo de cada criterio, en un determinado contenido disciplinar, esta
determinado por los descriptores o indicadores de logro. De todos modos, en
documentos de recomendaciones pedagdgicas ministeriales de Argentina se
puede observar que se emplean, en algunos casos, ambos términos en forma
analoga.

La evaluacion debe estar integrada a todo el proceso educativo y no concretarse
como un hecho aislado, aunque generalmente parece desvinculada de la
ensefianza y del aprendizaje, dado que se privilegia la medicién o acreditacion
de conocimientos como producto (Torres, 2013). Por lo tanto, desde la
perspectiva del aprendizaje se debe aplicar para comprobar los logros y
dificultades, y dar continuidad a este, por ejemplo, brindando el mismo tipo de
desafios cognitivos en las actividades de aprendizaje y de evaluacion (Litwin,
2022). Asimismo, es necesaria la interaccion permanente de la ensefianza con
la evaluacion (Davini, 2015; Santos Guerra, 2016). No seria del todo correcto

considerar la evaluacion como fuente de informacién acerca de como aprenden
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los estudiantes y no considerarla como una oportunidad de valorar la propuesta
metodoldgica en el proceso de ensefianza (Litwin, 2022). Atendiendo a esto es
necesario que haya coherencia entre la concepcién de aprendizaje, las préacticas
pedagdgicas y la evaluacion (Mazzitelli et al., 2013).

La evaluacion no es sinénimo de calificacion. Considerar ambos términos como
anélogos lleva a confusién ya que no se aplican con la misma finalidad. Asi la
evaluacién no se reduce Unicamente al valor de las calificaciones, aunque lo
contiene, ya que posee un valor formativo mas amplio (Santos Guerra, 2016). La
evaluacién permite un juicio a partir de realizar una valoracion. Si este juicio se
asocia a una escala de valoracién que puede ser numérica se convierte en una
calificacion (Camilloni, 2010; Hamodi et al., 2015). En la opinion de Margalef
Garcia (2014), una dificultad que se presenta en el profesorado es la de poder
conciliar la evaluacién para el seguimiento y retroalimentaciéon con la ejercida
para medir resultados y calificar. Otra tension reside en confundir criterios de
evaluacién con criterios de calificacion, los primeros deben disefiarse teniendo
en cuenta los objetivos de aprendizaje mientras que los segundos hacen
referencia al puntaje asignado a cada dimension evaluada o a cada instrumento
empleado en un periodo lectivo. Anijovich y Cappelletti (2017) consideran que la
certificacion es lo que tradicionalmente le dio sentido a la evaluacién en el ambito
escolar, pero trajo como consecuencia que los estudiantes estudien para aprobar
sin importar si aprenden o no. No obstante, disponer de las calificaciones
obtenidas a partir de una variedad de instrumentos puede resultar muy util para
monitorear y reorientar procesos de aprendizaje.

La evaluacion influye en el proceso de aprendizaje y se pone de manifiesto segun
Perrenoud (2008) en el hecho de que habitualmente los estudiantes adquieren
los saberes que creen necesarios o Utiles para aprobar, puesto que para ellos y
sus familias es mas relevante tener buenas calificaciones que aprender.
Asimismo, la evaluacion que disefia el docente pone en evidencia lo que prioriza
0 enfatiza en cuanto a contenidos tedricos, procedimentales y actitudinales, lo
gue incide directamente en los procesos de construccion del aprendizaje
(Mazzitelli et al, 2013; Ministerio de Educacion de Chile, 2013). Se ha observado
también que, para los estudiantes, el disefio de las evaluaciones es lo que les
permite tener una representacion concreta de lo que tienen que aprender

(Alimenti y Sanmarti Puig, 2004). Un riesgo comun sucede cuando el docente
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prioriza contenidos en funcion de la evaluacion que implementara y lo manifiesta
explicitamente a sus estudiantes. De este modo los estudiantes pierden interés
por aprender otro contenido interesante o significativo porque se limitan
exclusivamente a lo que forma parte de la evaluacion (Litwin, 2022; Margalef
Garcia, 2014; Ministerio de Educacion de Chile,2013).

= El contenido a evaluar debe incluir ademas del dominio de leyes y teorias,
habilidades intelectuales, habilidades sociales y actitudes (Margalef Garcia,
2014; Santos Guerra, 2016). Es claro que resulta mas sencillo evaluar
conocimientos que capacidades puesto que estas Ultimas se deben observar en
accion y eso lleva tiempo y genera controversias. Sin embargo, una evaluacion
significativa y auténtica deberia presentar a los estudiantes situaciones posibles
en la vida real. Para que realmente adquiera significado deben desarrollar
habilidades como disefiar, organizar, discutir, aplicar, justificar y evaluar. De esta
manera podran aprender cuando y en qué contexto aplicar sus conocimientos
aprendidos (Ministerio de Educacion de Chile, 2013). Atendiendo, desde una
vision contemporénea, a las demandas de una nueva sociedad del conocimiento
y de la informacién, Mejia Pérez (2012) opina que la evaluacion debe recuperar
evidencias de los procesos desarrollados en los alumnos, de la adquisicion
progresiva de capacidades, de conocimientos de actitudes y valores. Otros
autores (Arribas Estebaranz, 2017; Lozano y Ramirez, 2005) consideran que la
evaluaciéon debe contemplar el grado de desarrollo de competencias en el sentido
del uso consciente de los saberes aprendidos en diferentes contextos y
momentos, es decir la movilizacion de conocimientos en base a las aptitudes y
actitudes del estudiante, desde una perspectiva formativa que supera la simple

comprobacion de conocimientos memorizados.

2.5 Factores que inciden en la evaluacién

La evaluacion en el ambito de la educacién es un proceso complejo que se encuentra
sometido a tensiones en la practica docente. Esto puede suceder porque esta
influenciada por diversos factores que se deben tener en cuenta cuando se problematiza
esta practica. En primer lugar, estan las caracteristicas de una institucion tales como los

tiempos, el entorno socio cultural, los contenidos y recursos didacticos, las
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particularidades del grupo de estudiantes, la tradicion en cuanto a criterios y técnicas de
evaluaciéon, la formacion profesional del docente y las exigencias -curriculares
(Katzkowick, 2010; Santos Guerra, 2016). Segun Litwin (2022) cuando el profesor
evalla, esta condicionado por estas variables, lo que puede generar tensiones y

confrontaciones.

Otro factor que influye es que las representaciones de los docentes sobre qué es evaluar
impactan en las actividades evaluativas que disefian y en los contenidos que seleccionan
(Mazzitelli et al. 2013), como ya se mencion6 anteriormente. De esta manera, la
evaluacién que se instrumenta como control, esta priorizando resultados alcanzados en
términos de rendimiento y calidad de reproduccién de conocimientos y suele incluir
tareas simples de respuesta corta. En cambio, la evaluacion que se implementa como
una oportunidad para seguir aprendiendo, tiene en cuenta el desarrollo de habilidades
cognitivas superiores, capacidades e intereses de los alumnos, los procesos de
construccién del conocimiento y la eleccion de instrumentos de evaluacién que permitan
formular respuestas diversas (Alcaraz Salarirche, 2013; Anijovich y Cappelletti, 2017;
Katzkowick, 2010; Torres, 2013). Aunque parezca sencillo reconocer las propias
representaciones al respecto y modificarlas, la deconstruccién requiere de continuidad

en la revisién de las practicas (Anijovich y Capelletti, 2017).

También las actividades evaluativas pueden potenciar o debilitar en los estudiantes los
procesos cognitivos puestos en juego. En general se observa en las evaluaciones que
se incorporan consignas con demandas cognitivas mas basicas tales como las de

memarizar o aprender algoritmos (Santos Guerra, 2016).

2.6 La evaluaciéon en Ciencias Naturales

El conocimiento cientifico esta integrado por el contenido tedrico construido para explicar
el mundo natural; por los procedimientos propios de la investigacion cientifica y por el
saber epistemolégico acerca de la naturaleza de las CN que permite reconocer y
diferenciar observaciones, hipotesis, modelos, leyes y teorias (Rosales Sanchez et al.,
2020). El desarrollo de habilidades en la construccion de conocimiento cientifico se
favorecerd si se tiene en cuenta desde lo individual la curiosidad y los intereses; y si se

estimula desde lo social, el compromiso y la responsabilidad respecto al desarrollo
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sostenible y al manejo de informacion cientifica que impacta en una sociedad (Ramos
Mejia, 2020).

Desde la didactica se entiende que ensefiar CN implica no sélo aspectos conceptuales
sino también aspectos procedimentales; tanto los referidos a la metodologia usada en el
disefio y ejecucién de actividades experimentales como a los procedimientos aplicados
a la resolucion de problemas y al uso de algoritmos. Ademas, incluye la reflexion sobre
el conocimiento, su aplicacion en la vida cotidiana, y la forma de comunicar los
aprendizajes (Tovar-Galvez, 2008). Dicha construccion requiere de la participacion
activa del estudiante y de la orientacién por parte del docente, brindando estrategias de
aprendizaje, ensefiando a administrar recursos, instrumentos y procesos y proponiendo

y compartiendo estrategias de evaluacién con sus estudiantes.

Esta manera de abordar la ensefianza favorecera en el estudiante un mejor desempefio
y el acercamiento a la competencia cientifica. La competencia cientifica refiere a poseer
conocimiento funcional que puede transferirse a otros contextos y a poseer estrategias
para resolver problemas en la vida real. En el contexto escolar el desarrollo de esta
competencia se favorece cuando se aplican estrategias de aprendizaje que le faciliten al
estudiante integrar y aplicar sus conocimientos tedricos y practicos en contexto personal,
local y global y que puede valorar la importancia de la investigacion cientifica para la
sociedad actual (Rosales Sanchez et al., 2020)

En términos de desarrollo de la competencia cientifica se deberia evaluar de manera
integrada conocimientos, habilidades y actitudes, en base a criterios de evaluacién y
teniendo en cuenta también que nuevas formas de aprendizaje requieren actualizar los
modos de evaluarlo (Ramos Mejia, 2020; Rosales Sanchez et al.,2020). Dado que la
validez del conocimiento cientifico es relativa y temporal, y que importa tanto el cuerpo
de conocimientos producido como el proceso de construccion del mismo, se hace
necesario revisar las estrategias de ensefianzay la evaluacion en CN. Segun los autores
mencionados, este seria un modo de superar la exposicion de contenidos en clase y las
evaluaciones consistentes en un conjunto aditivo de definiciones en donde la Unica
demanda sea la de la repeticion memoristica, que por otra parte seria imposible dada la

velocidad exponencial en la que se producen nuevos conocimientos.

Wainmaier et al. (2007) plantean de forma similar, que son necesarias las practicas

evaluativas que acompafien a los objetivos principales de la educacién cientifica tales
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como explicar fendbmenos usando modelos y transferirlos a situaciones similares o
novedosas e interpretar conceptos y leyes. Dichas practicas no deberian limitarse a la
repeticion memoristica de conceptos ni de ejercicios sino tener un disefio mas complejo
que permita evidenciar logros y dificultades. Otro aspecto a considerar es que las
nociones de CN y de aprendizaje de la CN que posee el docente incide en la eleccion
de las estrategias y recursos para ensefiarla, reflejados en las actividades que se aplican
en el aula (Alimenti y Sanmarti Puig, 2004). En consecuencia, también pueden influir en
la seleccién de instrumentos y en el disefio de las actividades evaluativas. Un docente
propondra sus consignas segln sean sus representaciones acerca de qué es la ciencia
y como se aprende. A su vez los estudiantes se preparan en funcién de lo entienden que

se les requiere (Mazzitelli et al., 2013).

Tovar-Galvez (2008) sostiene que siempre se ha reflexionado acerca de los objetivos de
la educacién cientifica y de cémo promocionar su aprendizaje. No obstante, segun el
autor, seria importante pensar también en la evaluacién, si promueve los objetivos
planteados y qué contenidos se privilegian al momento de evaluar. El acto evaluativo es
muy potente si posibilita reflexionar sobre los conocimientos, habilidades y actitudes
desarrolladas, si permite analizar la ensefianza, los modelos cientificos escolares
empleados, si favorece la regulacién y el reaprendizaje, si considera las particularidades
de los estudiantes en cuanto a sus formas de pensar y actuar y su contexto. Respecto a
la heterogeneidad en las aulas, en las recomendaciones metodoldgicas del Ministerio de
Educacion (2011) se plantea que el aprendizaje debe ser considerado como un proceso
que difiere de un sujeto a otro. Ademas, se sugiere tener en cuenta que frente a las
respuestas erréneas no siempre debe considerarse que el estudiante no sabe o0 no
comprende, sino que podria comprender diferente o no lograr integrar los nuevos
conceptos que le ofrece la ensefianza de la ciencia escolar a sus estructuras cognitivas

0 no distinguir entre conocimiento cotidiano con conocimiento cientifico.

2.6.1 La evaluacién en Quimica

Algunos conocimientos disciplinares en Quimica revisten mayores dificultades y éstas
pueden persistir aun en los Ultimos afios de carrera universitaria, lo que configura un
motivo de preocupacion si se tiene en cuenta especialmente a los estudiantes de

profesorados (Furi6 Gomez y Furi6 Mas, 2016). Para los estudiantes puede ser muy
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complejo relacionar lo visible, concreto y manipulable de las sustancias, con lo abstracto
que es el conocimiento del comportamiento a nivel de particulas y con las
representaciones simbdlicas de las mismas. Es por esto que los profesores deben
andamiar en forma permanente estos aprendizajes y ser explicito con respecto al nivel

al que se esta refiriendo (Ramos Mejia, 2020).

Tradicionalmente la evaluacion de los conocimientos en Quimica se ha centrado en
contenidos puramente disciplinares, en el conocimiento declarativo de conceptos y en el
uso de simbolos y férmulas vinculadas al estudio de la estructura de las sustancias;
posiblemente enfocada a preparar futuros profesionales. Ademas, generalmente las
actividades evaluativas no incluyen el tratado en contexto de fendbmenos quimicos o bien
consideraciones respecto de la construccion del conocimiento o de una actitud cientifica
para la vida o la aplicacién de esta ciencia en el &mbito social, puesto que en general no
se aplican estrategias para desarrollar estas capacidades (Ministerio de Educacion 2008;
Ramos Mejia, 2020).

Esta situacién trae como consecuencia un bajo rendimiento, desmotivacion para el
estudio de las CN y una actitud pasiva en el desempefio académico (Cardenas Salgado,
2006). Atendiendo a esta dificultad, el Ministerio de Educaciéon (2013) en sus
recomendaciones metodolédgicas sugiere que se promuevan aprendizajes vinculados a
situaciones cotidianas y de relevancia social para promover la formaciéon de un
ciudadano cientificamente alfabetizado, reflexivo e involucrado en la resolucion de

problemas que afecten su entorno fisico y social.

2.6.2 Demanda cognitiva y niveles de desempefio en Ciencias Naturales

La evaluacion no solo contempla los diferentes contenidos aprendidos, sino que también
se deben considerar los procesos cognitivos que pone en juego un estudiante frente a la

situacion de aprendizaje de dichos contenidos.

La demanda cognitiva de una tarea se define como el tipo de proceso cognitivo (Rosales
Sanchez et al., 2020) o el nivel de profundidad del conocimiento (Ramos Palacios y
Casas Garcia, 2018) que su resolucion exige a los alumnos. Por esto, su andlisis
constituye una forma de conocer el aprendizaje segun su profundidad, teniendo en

consideracion lo que puede lograr el estudiante. Dicho de otro modo, valorar la demanda
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cognitiva de una tarea significa conocer el esfuerzo mental que requiere poder resolverla

en forma pertinente (Ramos Palacios y Casas Garcia, 2018), y para ello se pueden

considerar algunos abordajes teéricos.

La taxonomia revisada de Bloom organiza las demandas cognitivas requeridas por una

tarea desde lo simple a lo complejo y desde lo concreto a lo abstracto, asumiendo que

cada nivel de conocimiento requiere de otros mas basicos que lo anteceden (Rosales

Sanchez et al., 2020). En la siguiente tabla se observa que estan estructuradas en

categorias y luego se las describe en su forma operativa. En la Ultima columna se

explicita el nivel de demanda cognitiva en funcién de la exigencia que la tarea implica.

Categoria Descriptor Demanda
cognitiva
Recordar Recuperar el conocimiento relevante de la memoria a largo Baja
plazo. Reconocer y/o identificar la respuesta correcta.
Comprender | Determinar el significado de mensajes de instruccion, Baja
incluyendo la comunicacion oral y grafica. Interpretar,
ejemplificar, clasificar, resumir, inferir, comparar y explicar.
Aplicar Realizar o utilizar un procedimiento en una situacién dada. Baja
Ejecutar e implementar.
Analizar Dividir el material en partes constituyentes y detectar como Alta
las partes se relacionan entre si y con una estructura o
propésito general. Diferenciar, organizar y atribuir.
Evaluar Emitir juicios basados en criterios y estandares. Comprobar Alta
y criticar.
Crear Juntar elementos para formar un todo coherente y nuevo o Alta
crear un producto original. Generar, planear y producir.

Tabla 1: Categorias segun la Taxonomia revisada de Bloom. Extraido de Rosales Sanchez et al. (2020)

En Argentina, a través de un documento del Ministerio de Educacion (2008) se

recomendo evaluar el desempefio como la relacion entre el contenido y los procesos
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cognitivos. El desempefio involucra el saber y el saber hacer, como se interpretan los

conocimientos en CN y luego como se los utiliza. En dichas recomendaciones se

propuso otra forma de categorizar las demandas cognitivas y estan descriptas para éstas

los indicadores de desempefio como asi también se definen los niveles de desempefio

en funcion de lo que demande la tarea, tal como se muestra en la siguiente tabla.

Nivel de Indicadores de desempefio
desempefio
Bajo Reconocer, identificar, describir conceptos de las CN.
Reconocer y distinguir caracteristicas, identificar relaciones causa y
efecto, clasificar, comparar.
Medio Interpretar, organizar informacion proveniente desde distintos
formatos (tablas, graficos, esquemas o simbolos).
Interpretar informacién para expresar argumentos o conclusiones a
partir de evidencias tales como datos experimentales.
Establecen relaciones conceptuales, donde ademés de reconocer,
describir e interpretar los conceptos los aplican a una situacion
planteada.
Alto Establecer estrategias de solucion y fundamentar o justificar lo

realizado basandose en evidencias.

Analizar y relacionar datos, deducir a partir de datos, predecir,
reconocer variables, identificar patrones, reconocer problemas
cientificos, juzgar la validez de datos y relacionar conclusiones con

evidencias.
Desempefio de los estudiantes en la construccién de ideas cientificas

Resolver problemas donde reconocen y contextualizan la situaciéon

problematica, identifican los componentes y los relacionan.

Aplicar lo aprendido a situaciones de la vida cotidiana y de relevancia

social, sobre las que en un futuro cercano deberan tomar decisiones.

Tabla 2: Demandas y niveles de desempefio elaborados a partir de las recomendaciones metodoldgicas

del Ministerio de Educacion de la Nacién (2008,2011,2013)
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Como se adelanto, la Tabla 2 describe los desempefios organizados en niveles, en
funcion del grado de dificultad de la consigna asociado al contenido, a la demanda
cognitiva o a ambos. Ademas se incluyeron otras consideraciones que aparecen en las
versiones actualizadas de las recomendaciones ministeriales (Ministerio de Educacion,
2011, 2013) en las que se enfatiza en las capacidades relacionadas con la transferencia
a situaciones significativas que impliquen tomar decisiones responsables con el entorno
y a las capacidades asociadas al trabajo cientifico. Cabe aclarar que los niveles son
inclusivos en cuanto se considera que, si un estudiante puede responder a una demanda
de orden superior, podra de igual manera desempefarse en una de orden inferior al

considerado.

Por otra parte, Mazzitelli et al. (2013), tomando como referencia las recomendaciones
gue proponen distintos organismos (UNESCO, 2008; Ministerio de Educacién, 2008)
elaboraron categorias para el andlisis de las consignas incluidas en actividades
evaluativas. Para ello se identificaron los procesos cognitivos que los estudiantes deben

poner en juego y que se presentan en la Tabla 3.

Categorias

* Recordar conceptos, definiciones, ecuaciones, férmulas, notaciones de uso cientifico,
eventos, etc. (se refiere solo a la simple asociacion memoristica).

» Describir conceptos y fendmenos (descripcion de cualidades, caracteristicas y/o
procesos de un fendmeno y/o experiencia)

* Interpretar y/o organizar informacion proveniente desde distintos formatos (tablas,
graficos, esquemas, formulas, ecuaciones o simbolos)

* Interpretar y usar adecuadamente los conceptos cientificos en la explicacion o solucion
de una situacién planteada.

* Establecer relaciones entre conceptos y aplicarlas a una situacion planteada.
» Expresar argumentos o conclusiones.

* Transferir los conceptos al analisis de nuevas situaciones o de situaciones de la vida
cotidiana.

Tabla 3: Categorias elaboradas por Mazzitelli el al.(2013) para el andlisis de las consignas
de evaluaciones
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2.7 Las Representaciones Sociales

Las representaciones sociales (RS) segun Jodelet (1986) son formas particulares de
conocimiento practico, compartidas por un grupo de personas ya que se originan desde
la interaccion social y con el medio. Estas RS tienen un componente cognitivo individual
en cuanto el sujeto construye significados y teorias acerca de la realidad desde sus
propios procesos mentales, y un componente social que condiciona la forma en que se
produce dicha representacién social. De este modo se construyen significados que
sirven de guia a la vez que otorgan sentido a las acciones de dicho grupo. Las RS tienen
un caracter implicito y se puede acceder a éstas a través de las opiniones de los sujetos
(Abric, 2001; Jodelet,1986). El estudio de dichas representaciones permitira comprender
como los sujetos construyen su conocimiento sobre la realidad, y explicar de qué modo

este conocimiento impacta en sus comportamientos y actitudes frente a un fenémenao.

Al estudiar las RS se puede acceder a tres aspectos: el conjunto de conocimientos
construido por un grupo social acerca de un acontecimiento; la estructura u organizacion
jerarquica de los contenidos de la representacion y las actitudes, tanto positivas como
negativas hacia el objeto de la representacion (Mazzitelli et al., 2009; Mora, 2002).

2.7.1 La estructura de las representaciones sociales

Abric (2001) explica que las RS se organizan en una estructura jerarquica compuesta
por el conjunto de informaciones, creencias, opiniones y actitudes referidas a un objeto,

en la que se diferencian dos partes:

Nucleo central: esta conformado por opiniones, creencias y actitudes que caracterizan
al grupo en general y estan ligadas a su memoria e historia. Se considera que el nacleo
es estable ya que resiste a los cambios del contexto social y tiene la funcién de dar
significado a la representacion y de organizar el resto de los elementos (Petracci y
Kornblit, 2007).

Periferia: incluye elementos que surgen de las caracteristicas individuales de los sujetos
gue le otorgan una significacion particular a la representacion. Tiende a preservar al
nucleo de posibles modificaciones, es flexible y variable dado que es influenciada por la

evolucion del entorno inmediato (Petracci y Kornblit, 2007).
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Algunos autores (Graca et al., 2004), mencionan otra parte que también integra la
estructura:
Zona de contraste: constituida por elementos que podrian representar el nacleo central

de una minoria dentro del grupo estudiado.

Segun Mazzitelli (2012), la identificacion y el andlisis de la estructura de las RS, permite
diferenciar los elementos mas significativos y estables, para un determinado grupo de
sujetos, de otros elementos que pueden modificarse y que representan caracteristicas
particulares influenciadas por el contexto pero que a la vez sirven de sostén al nicleo

central.

2.7.2 Las representaciones sociales y la educacién en Ciencias Naturales

Atendiendo al &mbito educativo, resulta relevante abordar desde la perspectiva de las
RS la problematica de la ensefianza y el aprendizaje de las CN, considerando que estos
procesos son fendbmenos sociales (Graca el al., 2004; Mazzitelli 2007).

Las opiniones de los docentes permiten acceder a sus RS y a partir de ellas inferir la
vinculacion de éstas con su practica. Como ya se dijo, dichas representaciones estan
integradas por actitudes que son el resultado de la experiencia del docente en su vida

familiar, escolar y profesional.

Diversas investigaciones referidas al aprendizaje y a la ensefianza de las CN (Mazzitelli
etal., 2011, 2013; Guirado y Mazzitelli, 2012; Mazzitelli, 2012, entre otros) muestran que
el predominio de determinados elementos en la estructura de la RS se ve reflejado en el
tipo de practica docente. Asi, un predominio de elementos epistemoldgicos implica una
practica centrada en la naturaleza del conocimiento cientifico y en su construccién; un
predominio de elementos didacticos influira en un tipo de practica centrada en la
ensefianza y la seleccién de contenidos, recursos y estrategias para el desarrollo de
diferentes capacidades. Del mismo modo, una representacion cuyos elementos estan
relacionados con lo disciplinar se vincularia a una practica que privilegie el dominio del
conocimiento cientifico, mientras que, si se vincula a lo actitudinal, posiblemente el
docente focalizara su propuesta en actividades que considere motivadoras, interesantes

y entretenidas.
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En cuanto a la relacion entre los procesos de ensefianza y de aprendizaje con la
evaluacion - desde la perspectiva de las RS - un estudio desarrollado por Mazzitelli et al.
(2018) indica que la representacion de los docentes que poseen un estilo de ensefianza
centrado en su préctica tendria un acercamiento a la evaluacion empleada para medir y
certificar el aprendizaje y en la que solo el docente establece los criterios y la implementa.
Por otra parte, la RS de los docentes que poseen un estilo de ensefianza centrado en el
aprendizaje considera a la evaluacién como comprensién, como un proceso y ho como
un resultado final y para esto la realiza empleando diferentes tipos de evaluacién en
funcién de quién evalGa y en qué momento y ademas emplea diferentes instrumentos y

medios.

2.7.3 Las Representaciones sociales y la evaluacion educativa

Las RS relacionadas con la evaluacion educativa pueden influir en la forma en que se
disefia y se lleva a cabo este proceso, asi como en la percepcion que tienen los
estudiantes sobre su propio proceso de aprendizaje (Salinas et al.,2006). Los autores
citados identifican dos RS predominantes en los docentes, una esté relacionada con la
medicion, la calificacion y al control del aula y la practica evaluativa ejercida sélo por el
docente. La otra representacion enfatiza en la comprension, la revision del error
necesaria para el aprendizaje y la regulacién, entre otros aspectos formativos y

pedagdgicos.

Otros estudios (Mazzitelli et al.,2013; Mazzitelli et al.,2018) muestran inclusive, que las
dos RS principales para la evaluacion, mencionadas en el parrafo anterior se vinculan a
dos estilos diferentes de ensefianza y de significado de aprendizaje. Por un lado, un
docente que considere que la ensefianza implica transmisién del conocimiento que el
estudiante debe fijar en su memoria, preparara evaluaciones que consistiran en la
reproducciéon de esos conocimientos para lograr la acreditacion. Por otra parte, el
docente que piensa que el conocimiento es construido por el estudiante mediante una
participacion activa en su proceso de aprendizaje, que tiene en cuenta sus intereses y

sus saberes previos, evaluara procesos y utilizara diferentes instrumentos de evaluacion.

Ademas, como se adelanto, las estrategias implementadas por los docentes tanto en el
proceso de enseflanza como en el proceso de evaluacion estan sustentadas por las

ideas del docente acerca de qué es aprender CN (Mazzitelli et al. 2013).
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Se vuelve entonces necesario que se generen espacios de reflexion que le permitan al
docente explicitar, reconocer y entender las RS vinculadas a su practica evaluativa a fin

de reorientarla en funcién de las necesidades y expectativas de los estudiantes.

Al respecto, Marcelo y Vaillant (2009) sefialan que los estudiantes llegan a las carreras
de formacién docente con modelos y representaciones respecto a la ensefianza, que se
formaron en su pasaje por el sistema educativo durante muchos afios. Estos modelos y
representaciones estan tan arraigados que no siempre la formacion inicial los logra

modificar. La evaluacion, como parte del proceso educativo, no escapa a esta realidad.

2.8 Formaciéon docente

El desarrollo profesional docente requiere, ademas de poseer dominio del conocimiento
disciplinar, habilidades pedagdgicas, manejo de las relaciones interpersonales y poder
ejercer una accion reflexiva sobre la practica (Vaillant, 2020). Esta reflexion tiene la
finalidad, segun Domingo (2019), de transformar el aprendizaje experiencial que surge
en la clase en fuente de retroalimentacion profesional para el mejoramiento continuo de
su desempefio docente. Dicha accion se produce generalmente ante un problema no
previsto que surge en la practica y a partir de ese momento se necesitara hallar
fundamentos tedricos que ayuden a encontrar una respuesta a la problematica surgida.
El proceso de reflexibn no necesariamente es sencillo ni inmediato, sino que, por el
contrario, necesita tiempo para volverse explicito, consciente, ademas de requerir de
modelos o dispositivos que permitan poner en palabras y traducir las ideas de manera
sistematica (Anijovich y Cappelletti, 2018). Esta reflexién critica contribuye con la
formacion continua docente (Davini,2015). Asi, por ejemplo, es posible reflexionar
durante el desarrollo de la practica misma, lo cual permite corregir, reorientar o mejorar
sobre la marcha los planteamientos previos y la propia accion, pero también es posible
reflexionar a posteriori en las instancias de formacion permanente del profesional
(Domingo, 2019).

Por otra parte, Domingo (2012) define la préactica reflexiva como una metodologia que
parte de las experiencias del docente en su contexto para la reflexion sobre su practica
de forma sistematica. Esto implica poner en dialogo la experiencia problematizada con
principios tedricos que permiten profundizar y encontrar modos de resolver (Anijovich y

Cappelletti, 2018). Cerecero Medina (2019) agrega que la préctica reflexiva permite al
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docente reconocerse en la accion, vinculandola con conocimientos teoricos, siempre en

vistas de mejorar la ensefianza y la calidad de los aprendizajes.

Varios autores coinciden en que se hace necesario generar espacios de reflexion e
investigacion sobre la evaluacion para modificarla paulatinamente, favoreciendo otras
formas de implementacion y también el disefio de diferentes instrumentos (Santos
Guerra, 2016; Torres y Cardenas, 2010;). Esta practica reflexiva también permitird a los
docentes comprender de qué modo influyen sus representaciones en las practicas

evaluativas y como impactan en los resultados de sus estudiantes (Katkowicz, 2010).

El proceso de formacion del desarrollo profesional docente se inicia en la etapa de la
formacion inicial. Esta etapa supone un proceso gradual que requiere acompafiamiento,
orientacién, programacioén e insercion progresiva en contextos de practica integral
(Davini, 2015). De este modo los futuros docentes en su practica profesional, comienzan
realizando un acercamiento al aula con observacion del desempefio del docente y de los
estudiantes, luego planifican sus clases con elaboracion de materiales especificos y
finalmente las llevan a cabo a través de las actividades disefiadas que incluyen también
las de evaluacién de los aprendizajes (de Pro Chereguini et al., 2018). Estos autores
mencionan especificamente para la ensefianza de las CN que la evaluacion del
aprendizaje cientifico es parte del conocimiento didactico que debe incorporar el futuro
docente. Esto es para favorecer en forma temprana aquellos cambios que se necesiten
transitar, para que la evaluacién sea efectivamente parte de los procesos de ensefianza

y de aprendizaje.

Algunas investigaciones (L6pez Lozano y Solis Ramirez, 2020; Pontes Pedrajas et al.,
2016) presentan evidencias que fundamentan la importancia de incorporar a la formacion
docente inicial la evaluacién tal como se sefalé anteriormente. Estas investigaciones
sefalan una brecha entre lo que los futuros docentes expresan y la forma en que evalian
en el contexto de su practica profesional docente. Por una parte, manifiestan la
importancia de estrategias e instrumentos con un enfoque innovador asociado a un
modelo constructivista y, por otra parte, muestran una posterior practica evaluativa con
un enfoque mas bien tradicionalista y enfocado a la medicion de resultados, mas cercano
al modelo con que fueron evaluados como estudiantes. Es probable que esta falta de
coherencia se deba a que opinan desde una intencion idealista y a la hora de ponerla en

practica carecen de la formacion suficiente para diversificar el proceso de evaluacion.
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Por todo lo expuesto, la incorporacién de la practica reflexiva en la formacion inicial
constituiria un aporte para que los futuros docentes puedan identificar los obstaculos en
su aprendizaje y encontrar los modos de superar las dificultades que se les plantean con
el contenido cientifico y con su ensefianza, como también con la necesidad de
profundizar en conocimientos vinculados a fundamentos tedricos de la evaluacion
(Marzabal el al., 2013).

Ademas, incorporar la practica reflexiva desde la formacion inicial contribuye al abordaje
de una profesionalizacién permanente del profesorado como una forma de mejorar la
calidad educativa. Tradicionalmente, la formacién continua se desarrolla a través de
instancias tedricas (cursos y conferencias) impartidas por expertos que se limitan a
sefalar a los docentes la necesidad de adquirir un mayor dominio de lo disciplinar y de
un nuevo conocimiento tedrico de la didactica separado de la practica. A la vez, este tipo
de preparacion no favorece la reflexion compartida y la contextualizacion a las
instituciones (Imbernén, 2020). Este autor considera que en estos tiempos aparece una
nueva concepcién de formacién continua, la que orienta al docente a investigar,
reflexionar sobre lo que hace, intercambiar experiencias, proponer innovaciones,
aprender en forma autbnoma y trabajar en grupo. De este modo se favorece tanto el

desarrollo individual como el colectivo.

La reflexiébn es un proceso esencial para los docentes debido a su impacto sobre las
decisiones y en el desarrollo de la capacidad para analizar la justificacién de las practicas
educativas (Carter, 2008; Loughran, 2011). En este marco, el conocimiento tedrico o
académico pasa a ser considerado instrumento de los procesos de reflexion, teniendo
ademas en cuenta, que este caracter instrumental sélo se produce cuando la teoria se

integra de forma significativa (Domingo y Gémez Serés, 2014).

A los efectos de incorporar efectiva y sistematicamente la reflexion a la practica docente,
y en el caso de esta tesis a la evaluacion, se debe considerar algin modelo. Mazzitelli,
et al. (2023) proponen un modelo que conjuga los aportes teéricos y metodolégicos de
la teoria de las RS y la reflexion sobre la practica. Este modelo parte de una reflexion
grupal y en cada instancia avanza en el desarrollo de la reflexion individual. Dicho
modelo propone dos etapas: Una de “andamiaje”, destinada a iniciar a los docentes en
el proceso de reflexion y requiere de la coordinacion y orientacién de un mediador; y otra
de “consolidacion” que se constituye en herramienta para los docentes que ya han

incorporado la reflexion a su practica y pueden prescindir de un mediador.
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De esta manera, los docentes que trabajan el habito de la reflexion logran encontrarse
inmersos en un aprendizaje permanente en el cual emergen situaciones problematicas,
iniciando constantemente un nuevo ciclo de observacion, planificacion, accion, reflexion,

y adaptacién (Villalobos y de Cabrera, 2009).
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METODOLOGIA
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Capitulo 3: Metodologia

El disefio de esta investigacion incluyd un abordaje metodolégico mixto o
complementario predominantemente cualitativo, ya que se da prioridad a dicho enfoque
por su pertinencia con las caracteristicas del problema planteado (Hernandez Sampieri
et al., 2014). La interaccion sistematica de los métodos cuantitativo y cualitativo en un
solo estudio se realiza con el fin de realizar inferencias a partir de la informacién obtenida
y lograr un mayor entendimiento del fenémeno bajo estudio (Hernandez-Sampieri y
Mendoza Torres, 2018). Esto implica que se realice una recoleccién y analisis de datos
cuantitativos y cualitativos (que pueden ser numéricos, verbales, textuales, visuales,
simbdlicos) y su posterior integracion. En el abordaje mixto los métodos pueden ser
adaptados y alterados en el orden, a veces lo cuantitativo precede a lo cualitativo, en
otras ocasiones lo cualitativo es primero, aunque también pueden desarrollarse de

manera simultanea.

Por otra parte, para el tratamiento de un fenédmeno la triangulacién es usada por los
investigadores para superar los defectos de sesgo cuando se aplica una metodologia

Unica (Vasilachis de Gialdino,1992). Existen diferentes tipos de triangulacién:

= Triangulacion de datos: consiste en considerar muestras que pueden pertenecer

a diferentes épocas, espacios o grupos de individuos.

= Triangulacién de investigadores: se trata de la observacion de un fenbmeno por
mas de una persona.

= Triangulacion tedrica: implica el uso de diferentes fundamentos teéricos para el
estudio del fenémeno o situacion.

= Triangulacién metodoldgica: refiere a la complementacion de distintas estrategias

0 métodos en una misma investigacion.

En sintesis, algunos autores (Vasilachis de Gialdino, 1992; Herndndez Sampieri y
Mendoza Torres, 2018) consideran que la aplicacion de un abordaje mixto se justifica,
entre otras razones, en que:
= provee una mayor riqueza de datos,
= posibilita una visibn mas integral en cuanto a ocurrencia, descripcién e
interpretacion del fenémeno,
= permite la triangulacion o incrementa la validez de los resultados, al corroborar si

hay correspondencia o no entre datos,
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= compensa las debilidades de un abordaje con las fortalezas del otro.

A continuacion, se presentan el objeto de estudio, la muestra con la que se llevo a cabo
la investigacion, y también las técnicas utilizadas tanto para recolectar informacién como

para procesarla.

3.1 Objeto de estudio

El objeto de estudio de la tesis es la evaluacion en el nivel secundario y en el nivel
superior. La evaluacién, en su concepcién mas amplia es compleja en cuanto persigue
dos finalidades, la de verificar aprendizajes y la de reflexionar y reorientar los modos de
ensefar y de aprender. Esta complejidad reside, en parte, en las tensiones que surgen
entre los propositos que se plantea el docente respecto de como y cuando evaluar y que
estan condicionados por el desarrollo efectivo de su clase, y las exigencias del sistema
educativo. Por otra parte, esta presente la confrontacion entre lo que el docente
incorpora en su formacion continua, -por ejemplo, nuevos disefios de evaluacion que
tienen en cuenta qué evaluar en términos de conocimientos y demandas cognitivas- y lo

que termina llevando a cabo en el aula en términos de conveniencia practica.

3.2 Muestra

Para esta tesis se ha realizado un muestreo estratégico o por conveniencia (Cea D
Ancona, 2001), atendiendo a los siguientes criterios para la seleccién de la muestra,
considerando las caracteristicas de la investigacion y su contexto (Valles Martinez, 2007;

Hernandez Sampieri y Mendoza Torres, 2018):

= capacidad operativa de recoleccion y andlisis (nUmero de casos posible de
manejar),

= entendimiento del fenébmeno (niUmero de casos que permiten responder las
preguntas de investigacion),

= saturacion (la nueva informacién no aporta nuevos conocimientos),

» naturaleza del fendmeno en andlisis (si el fendmeno es frecuente y si se puede

acceder a un considerable nimero de casos).
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Teniendo en cuenta el contexto necesario para realizar el estudio delimitado por la
hipotesis de trabajo: “Las evaluaciones propuestas a los estudiantes en el nivel
secundario en Quimica, favorecen aprendizajes memoristicos que dificultan su futuro
desempefio académico en el ingreso y permanencia a la universidad”, participaron de
forma voluntaria docentes de Quimica de nivel secundario y de nivel superior. Asi, la

muestra quedd conformada por tres grupos de docentes:

a- Grupo 1(Dsec): Docentes de Quimica del nivel secundario pertenecientes al ciclo
Orientado de la Educacién Secundaria. Se trabajo con docentes que se
desempefan en diferentes escuelas dependientes de la provincia, de gestion
privada y estatal y de la Universidad Nacional de San Juan. En un primer
momento respondieron el cuestionario y posteriormente se seleccion6é a dos
docentes expertos y a dos docentes novatos para entrevistarlos.

De esta manera el Grupo 1 quedoé constituido por 34 docentes (N=34).

b- Grupo 2(Dsur): Docentes de Quimica de nivel superior. Se trabajé con docentes
que se desempefian en cursos de ingreso y en primeros afios de carreras de
profesorados, ingenierias y licenciaturas afines a la Quimica de la Universidad
Nacional de San Juan. En un primer momento respondieron el cuestionario y
posteriormente se seleccioné dos docentes de cursos de ingreso y dos de primer
afo para realizar la entrevista.

De esta manera el Grupo 2 quedo constituido por 15 docentes (N=15).

c- Grupo 3 (Drauer): Teniendo en cuenta los resultados preliminares de la
investigacion con los grupos 1y 2, y atendiendo al objetivo de contribuir con la
reflexion de los docentes sobre el aprendizaje que favorecen en los estudiantes
a partir del analisis de sus evaluaciones, se trabajé con un tercer grupo de 15
docentes de Quimica de nivel secundario y de nivel superior, en instancias de
talleres de practica reflexiva sobre evaluacién. De esta manera el Grupo 3 quedd

constituido por 15 docentes (N=15).

Cabe mencionar que en el procesamiento de los datos se ha utilizado una codificacion
para los participantes que incluye el codigo de la muestra y el nimero del docente al que

se hace referencia.
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3.3 Técnicas

En esta investigacion se emplearon diversas técnicas de recoleccién de datos
coherentes con un enfoque mixto predominantemente cualitativo, con la intencién de
obtener informacién acerca de qué saben y opinan sobre la evaluacion y como actdan
los docentes frente al fendmeno estudiado (ver Anexos 1y 2). Algunas de estas técnicas
nos permiten acceder al contenido y la estructura de las RS asociadas al objeto de

estudio.

3.3.1 Técnicas de recoleccién de datos

Se emplearon las siguientes técnicas, que seran descriptas a continuacion:

= Cuestionario
= Entrevista

= Recolecciéon de documentos

3.3.1.1 Cuestionario

El cuestionario fue presentado a los participantes a través de un formulario de Google

(ver Anexo 1). El mismo incluy6 diferentes técnicas que se describen a continuacion:

a. Caracterizacion de lamuestra: se incluy6 una seccion (Anexo 1: pag.173), donde
se solicitaron datos referidos a la formaciéon académica y antigiiedad docente, a fin

de caracterizar a los grupos de docentes participantes.

b. Técnica de evocacién y jerarquizacion: se aplico para conocer, a partir de un
término inductor, la estructura y el contenido de las RS de cada grupo (Abric, 2001;
Mazzitelli, 2007). De este modo se solicitd a los docentes participantes que
mencionen cinco palabras asociadas espontaneamente al término “evaluacion”.
Asimismo, se les indic6 que las ordenaran de acuerdo a la importancia asignada por

ellos -de mayor a menor importancia, entre los valores 1 al 5 respectivamente.

c. Técnica de frases incompletas: En el cuestionario se incluyé una frase

incompleta vinculada al objetivo de la evaluacién: “Cuando evaluo lo hago para...”.
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Se presenta la frase que debe ser completada por los participantes segun sus

opiniones, creencias, expectativas y metas (Sacks y Levy, 1967; Calzada, 2004).

d. Técnica de preguntas de respuesta abierta: Las preguntas realizadas fueron:
“.En qué momento evalua? (por ejemplo, al comienzo/durante el desarrollo/al
finalizar la unidad) y ¢como utiliza los resultados de dicha evaluacion?”. Estas

preguntas se aplicaron para profundizar en las opiniones de los docentes.

e. Técnica de preguntas de opcidon multiple con multiples respuestas: En el

cuestionario se incluyeron las siguientes preguntas: “;Qué instrumentos de

evaluacion utiliza?”, “¢Qué actividades incluye cuando evalua?”, “;Cual de esas
actividades mencionadas provee mejor informacién sobre los aprendizajes de sus
estudiantes?” y “4 Cual de las siguientes formas de corregir las respuestas erréneas
de una evaluacion es la que suele utilizar?”. Dichas consignas se repitieron para ser
respondidas en el caso de la instancia virtual que les tocé transitar en el tiempo de
pandemia por Covid-19. Para estas preguntas se proponen opciones de respuestas
que han sido previamente delimitadas sobre algunos aspectos vinculados con la

evaluacion (Anexo 1: pag. 174-177).

3.3.1.2 Entrevista semiestructurada

La entrevista segun Kvale (2012), es una conversacion con el propdsito de construir
conocimiento a partir de las opiniones del entrevistado y la interpretacion de los
fendmenos descritos que realiza el entrevistador. En esta tesis se realizaron entrevistas
semiestructuradas con un grado de apertura y flexibilidad que posibilité cambiar el orden
previsto para los aspectos a abordar y reorientar o repreguntar en base a las respuestas
dadas por los docentes. Los aspectos que guiaron la entrevista estan relacionados con
los interrogantes planteados en los otros instrumentos de recoleccion de datos. Esta
técnica se aplico para obtener de los entrevistados mas informacion y, a través de la
triangulacion de ésta con los datos arrojados por otras técnicas, profundizar la posterior

interpretacion del objeto de estudio de esta investigacion.

Para el trabajo con esta técnica se seleccionaron entre los docentes que respondieron
el cuestionario a 8 participantes, 4 de nivel secundario y 4 de nivel superior. Las

entrevistas se realizaron en forma virtual o presencial, segun la disponibilidad de los
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docentes y en todos los casos se obtuvo un registro grabado de las mismas. En el Grupo
1, docentes de nivel secundario, se considerd importante conocer la opinién de docentes
noveles y expertos -clasificacién que se refiere a sus afios de antigtiedad laboral-. En el
Grupo 2, docentes de nivel superior, se incluyeron dos profesores que se desempefian
en los cursos de ingreso a carreras universitarias y dos que ejercen en primer afio de

una carrera universitaria.
Los aspectos sobre los que se trabajé en la entrevista fueron:

= Obijetivo de la evaluacion

= Objeto de la evaluacion

* Momentos de la evaluacion

= |ntegracion de las diferentes instancias evaluativas en la acreditacion o
aprobacién

= Adecuacién de la evaluacién al desempefio de los estudiantes

» Instrumentos de la evaluacion

= Agentes de la evaluacion

= Demandas cognitivas en el disefio de las evaluaciones

» Influencia de la suspension de la presencialidad en la evaluacion

3.3.1.3 Recoleccién de documentacion

La recopilacion de informacion para el posterior analisis de la demanda cognitiva permite
confrontar las actividades evaluativas de los instrumentos con las opiniones y propositos
que declaran los docentes. Por esto, a los docentes participantes de los grupos 1y 2 se

les solicitdé que presentaran modelos de sus evaluaciones escritas.

3.3.1.4 Actividades del taller de practica reflexiva sobre evaluacion

El taller realizado con el Grupo 3 se desarrollo a través del modelo de practica reflexiva
(Mazzitelli, et al., 2023). Si bien parte de una reflexién grupal no desatiende en cada
instancia el desarrollo de la reflexién individual. El modelo de préactica reflexiva fue

implementado en este taller en sucesivas etapas.
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En la primera etapa se realiz6 una indagacion inicial de aspectos personales y se aplico
un cuestionario y una técnica de grupo focal. En el cuestionario se incluyeron las técnicas
de evocacion y de jerarquizacion y de frases incompletas ya descriptas y ademas se
incluyd una instancia de reflexién en la que se solicit6 a los participantes que explicaran
sus experiencias en relacion con la evaluacion de los aprendizajes (Anexo 2: pag. 178).
Posteriormente el equipo responsable del taller expuso referentes tedricos sobre la

evaluacién favoreciendo un intercambio reflexivo con los participantes

En una segunda etapa se presentaron y discutieron los resultados que surgieron de las
técnicas de indagacion aplicadas en la primera instancia, favoreciendo la relacién de
estos datos con los aportes tedricos vistos y con la practica docente de cada participante.
Luego se desarroll6 una actividad individual en la que cada docente pudo analizar alguno
de sus instrumentos de evaluacion a la luz de los aportes tedricos vistos y de las

reflexiones realizadas.

En la tercera etapa se realizO6 una puesta en comun del andlisis individual de los
instrumentos propios de cada docente que se llevo a cabo en la instancia anterior, para

favorecer el intercambio de opiniones como proceso de reflexion grupal.

Finalmente se trabajé a modo de cierre del taller con una técnica de reflexién (Dejo y
llevo) en la que se solicit6 a los docentes que expresaran por escrito los
cuestionamientos que tenian al comenzar el taller y también los aportes recibidos en las

diferentes instancias implementadas.

3.3.2 Técnicas de procesamiento de datos

3.3.2.1 Cuestionario

Se describen a continuacion las diferentes técnicas de procesamiento que se aplicaron

en funcion de las técnicas con las que se recolectaron los datos.

a. Caracterizacién de la muestra

Se calcul6 el porcentaje de respuestas asociadas a cada pregunta realizada sobre el
desempenfio profesional y se construyeron graficos para caracterizar cada grupo de

docentes participantes.
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b. Técnica de evocacién y jerarquizacion

Para el procesamiento de los datos se consideraron en un primer momento todas las
palabras mencionadas por los docentes. Atendiendo a los numerosos términos y a la
significacion que otorga el encuestado a cada uno de ellos, se elaboraron categorias que
pudieran incluirlos. Las categorias elaboradas se sometieron a un juicio de expertos a
fin de validarlas a través de la triangulacion con otros investigadores de educacion en
CN. Debido a que las categorias se construyen a partir de las palabras mencionadas por
los docentes se hizo necesario diferenciarlas para cada grupo, aunque finalmente para

esta investigacion hubo coincidencias entre los grupos 1y 2.

A continuacion, se presentan en la Tabla 4 las categorias elaboradas para los docentes
de nivel secundario y superior (Grupo 1y Grupo 2) y, ademas de mencionarlas, se las

describe y se ejemplifica con algunos términos que mencionaron los docentes que

respondieron el cuestionario.

Categoria Descripcién Ejemplos
Proceso Palabras relacionadas con la construccién del aprendizaje-
educativo conocimiento por parte de los estudiantes y su retroalimentacion
desempefio en las evaluaciones (aprendizaje), asi seguimiento-
como también con la reflexion y orientacion por apropiacion
parte del docente (ensefianza) para el
fortalecimiento del aprendizaje .
Aspectos Palabras relacionadas con actitudes, emociones y compromiso-
actitudinales | €stados de animo en torno al momento de la creatividad
evaluacion
medicién-
Finalidad Palabras asociadas a objetivos de la evaluacion y al certificacion-
tipo de evaluacion vinculada con ese propdsito valoracion-
diagndstico
Contenidos Palabras asociadas al objeto de conocimiento a conocimiento -
evaluar contenidos-
saberes
prueba de
Instrumentos y | Palabras vinculadas a los instrumentos y a las conocimiento
demandas demandas de las consignas de la evaluacion aplicacion-
integracion-
resolucién

Tabla 4: Categorias elaboradas para el término inductor evaluacion en base a las palabras

mencionadas por los grupos 1y 2.
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Del mismo modo se presentan en la Tabla 5 las categorias, su descripcion y
ejemplificaciéon para los docentes que participaron en el taller de reflexion (Grupo 3).

Categoria Descripcion Ejemplos
Palabras relacionadas con la construccién del aprendizaje-
conocimiento por parte de los estudiantes y su construccion-

Proceso desempefio en las evaluaciones (aprendizaje), asi estudio-

educativo como también con la reflexién y orientacion por reflexion-
parte del docente (ensefianza) para el redireccion-
fortalecimiento del aprendizaje. objetivos

Aspectos Palabras que expresan la disposicién frente a | nervios-incomodidad-

actitudinales evaluacion en los sujetos que son evaluados y se castigadora

vinculan con actitudes negativas.

Finalidad Palabras vinculadas con los objetivos de la superacion-
evaluacion y qué se busca a través de este resultados-
proceso. rendimiento

Contenidos Palabras asociadas al objeto de conocimiento a contenidos-
evaluar conceptos-

conocimientos

Tabla 5: Categorias elaboradas para el término inductor evaluacién en base a las palabras mencionadas
por el grupo 3.

En un segundo momento se realiz6 el procesamiento a fin de poder identificar la
estructura de la RS. Para esto se calcul6 la frecuencia y la importancia asociada a las
categorias, a través de la cantidad de palabras mencionadas y la importancia asignada
a las mismas. En el caso de la frecuencia, se calculé el valor promedio entre las
frecuencias de todas las categorias y se consider¢ alta la frecuencia que era superior o
igual al promedio y baja aquella frecuencia inferior al promedio. Respecto de la
importancia, se consideré que la importancia es grande cuando el valor del promedio
para la categoria es menor que 3 y la importancia es pequefia cuando el promedio es
mayor o igual a 3 (Mazzitelli et al., 2009). A partir de considerar en forma conjunta los
valores de frecuencia e importancia se puede identificar la estructura de la

representacion, del siguiente modo (Mazzitelli, 2007):
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= Ndcleo: est4 conformado por las categorias con frecuencia alta e importancia
grande, esta parte de la estructura es la que le da significado a la
representacion y es la mas resistente al cambio.

= Periferia: laintegran las categorias con frecuencia alta e importancia pequefia
y frecuencia baja e importancia pequefia. Esta zona de la representacion es
mas flexible por lo que puede modificarse adaptandose al contexto e
incorporando caracteristicas individuales de los integrantes del grupo.

= Elementos de contraste: se ubican las categorias con frecuencia baja e
importancia grande y dan cuenta de una representacion alternativa presente

en una minoria dentro del grupo.

Teniendo en cuenta de forma conjunta los valores de frecuencia e importancia se llegé
a identificar la estructura de la representacién de los diferentes grupos de docentes y se

realizé la comparacion para establecer diferencias y similitudes.
c. Técnica de frases incompletas

Las consideraciones respecto del procesamiento y del analisis de los datos provenientes
de las respuestas requiere de una sistematizacion y reconocimiento de ideas similares.
Esto permite la elaboracibn de categorias de analisis que contribuyen con el
agrupamiento de estas ideas. Para la frase incompleta utilizada en este estudio -

“Cuando evalto lo hago para...”-, las categorias elaboradas fueron 2:

= Constatar aprendizajes: refiere expresiones generales vinculadas con conocer si un
estudiante aprendio, si puede acreditar los contenidos evaluados.

= Favorecer y reorientar aprendizajes: refiere a las acciones del docente para favorecer
la concrecion de los aprendizajes.

= Promover la aplicacion: refiere al aprendizaje que evidencia la transferencia del
conocimiento teérico a la resolucion de situaciones problematicas practicas y de
problematicas contextuales.

= Reflexionar sobre la practica: refiere a la revision del docente de su metodologia de

enseflanza.

2Cabe recordar que el procesamiento contempla las frases mencionadas para cada grupo de
docentes en forma independiente. No obstante, se realiza una mirada complementaria del
procesamiento en general. Por tal motivo algunas categorias de cada grupo son coincidentes
entre si y otras no.
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= Formar profesionalmente: refiere a formar al futuro docente (esta categoria aparece

en el grupo 2).

= Sistema educativo: expresiones que tienen que ver con una demanda del contexto
educativo que condiciona la evaluacion y que puede vincularse con la dinamica del
aula o con un contexto mas amplio como la institucién educativa (esta categoria

aparece en el grupo 3).

Considerando que las respuestas de los docentes son complejas, incluyendo varios de
estos aspectos, la sumatoria de porcentajes de frecuencia de aparicion de todas las

categorias no coincidira necesariamente con el 100%.

d. Técnica de preguntas de respuesta abierta

A partir de las respuestas dadas por los docentes, se construyeron categorias de
analisis, a los efectos de agrupar ideas que expresan significaciones similares
(Hernandez Sampieri et al., 2014). Este analisis permite profundizar las opiniones de los

docentes respecto de la evaluacion.

A continuacion, se presentan las categorias elaboradas para la consigna: “;En qué
momento evalta? (por ejemplo, al comienzo/durante el desarrollo/al finalizar la unidad)

y ¢,como utiliza los resultados de dicha evaluacion?”:
Para la primera pregunta: “; En qué momento evalia?” las categorias son:

= Diagnostico: refiere a la implementacion de la evaluacion al comienzo de una
unidad o tema.

= Proceso: refiere a la aplicaciéon de la evaluacion durante el desarrollo de un
periodo de clase.

= Final: refiere a la evaluacion implementada al final de una unidad tematica.

Para la segunda pregunta: “¢,Cémo utiliza los resultados de dicha evaluacion?” las

categorias son:

= Para reorientar aprendizajes
= Para valorar desempefios, para calificar
= No especifica su uso

= No aplica 0 no menciona
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Las respuestas de los docentes se sistematizaron calculando el porcentaje y
considerando que dichas respuestas son complejas en cuanto pueden reflejar ams de
una categoria elaborada, la sumatoria de porcentajes de frecuencia de aparicion de

todas las categorias no coincidira necesariamente con el 100%.

e. Técnica de preguntas de opcién multiple con multiples respuestas

Para procesar las preguntas que ofrecen opciones mdltiples de respuesta se calculé el
porcentaje de respuestas asociadas a cada variable. Esto permitié construir graficos y

realizar un analisis interpretativo a partir de ellos.

3.3.2.2 Entrevista

Una vez obtenidas las grabaciones de todos los entrevistados, las mismas se
transcribieron y se analizaron teniendo en cuenta el significado de lo que se dice. A partir
de esto, se elaboraron categorias de analisis. La construccién de categorias implica una
conceptualizacion sistematica de lo que expresan los entrevistados (Kvale, 2004). Estas
categorias permitieron analizar el contenido y posteriormente comparar las respuestas
de los grupos de docentes. Ademas, para identificar a los docentes encuestados se

empled el mismo cddigo aplicado para las técnicas anteriores.
. A continuacion, se presentan y se describen las categorias construidas:
= Finalidad de la evaluacion: implica los objetivos, el para qué se evalla.

=  Momentos de la evaluaciéon: hace referencia a si se evallla al comienzo, durante

y/o al finalizar cada ciclo escolar o académico.

= Evaluacion de proceso y acreditacion: se refiere a si se consideran o integran las

diferentes instancias evaluativas para la acreditacion final.

= Flexibilidad de la evaluacion: considera las posibles modificaciones de la practica
evaluativa frente a las caracteristicas de estudiantes e instituciones y también

frente a la observacion de procesos y resultados del aprendizaje.

= Agentes involucrados en la evaluacion: se refiere a si el docente aplica

autoevaluacion, la evaluacion entre pares o es solo heteroevaluacion.

= Objeto de la evaluacion: se refiere acerca de los contenidos que los docentes

consideran fundamentales para ser evaluados.
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= Instrumentos de la evaluacion: se relaciona acerca de los dispositivos empleados

para evaluar los aprendizajes.

= Demanda cognitiva de la evaluacion: se refiere a los procesos cognitivos

incluidos en las consignas de las evaluaciones escritas.

= Influencia de la no presencialidad en la evaluacion: recoge la opinién acerca de
las ventajas y desventajas de evaluar en esta instancia y de la obtencién de

evidencias de aprendizaje que permiten acreditar un espacio curricular o materia.

3.3.2.3 Recoleccién de documentacion

El procesamiento de los instrumentos escritos elaborados por los docentes consistid en
el analisis de las consignas de cada actividad evaluativa propuesta y las demandas
cognitivas vinculadas con la resolucién de estas, no asi en el contenido conceptual
abordado. Para esta tesis se construyeron categorias de analisis teniendo en cuenta las
categorias elaboradas por Mazzitelli et al. (2013) y las recomendaciones que proponen
distintos organismos (UNESCO, 2008; Ministerio de Educacién, 2008). A continuacién
se mencionan las categorias de analisis de las demandas cognitivas seguidas de

ejemplos de consignas en las que se evidencian:

e Recordar conceptos, definiciones, ecuaciones, férmulas, notaciones de uso
cientifico, eventos, etc. (se refiere sb6lo a la simple asociacion memoristica):
consignas que solicitan explicitamente, una definicibn, una seleccion entre
respuestas que implican solo el uso de un concepto memorizado, o recordar
ejemplos de fenébmenos o de propiedades de compuestos ya vistos en clase.

e Describir conceptos y fendbmenos (descripcion de cualidades, caracteristicas y/o
procesos de un fendbmeno y/o experiencia): consignas que requieren detallar un
procedimiento experimental, describir un fenbmeno natural o caracterizar una

estructura atbmica o molecular por el tipo de particulas que la conforman.

= Interpretar y/u organizar informacién proveniente desde distintos formatos (tablas,
gréficos, esquemas, formulas, ecuaciones o simbolos):consignas que requieren de
la observacion de una representacion simbolica (simbolos quimicos, férmulas y

ecuaciones, distribucion electronica, informacion de la Tabla periddica, etc.) o
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representacion espacial (modelos de sistemas materiales, diagramas de estructura
de atomos, iones, moléculas, entre otros); para que el estudiante-desde la
comprension de dichas representaciones- pueda organizar informacioén, caracterizar
una estructura, identificar sustancias, seleccionar nombres de compuestos.

= Interpretar y usar adecuadamente los conceptos cientificos en la solucion de una
situacion planteada: consignas que demandan emplear conocimientos teéricos de
contenidos especificos; para caracterizar elementos o compuestos, explicar
propiedades fisicas y quimicas de diferentes compuestos, diagramar uniones
interatdmicas, explicar atracciones intermoleculares, escribir formulas y ecuaciones,
nombrar compuestos, resolver ejercicios y problemas relacionados con los
contenidos disciplinares.

= Establecer relaciones entre conceptos y aplicarlas para la explicacion o solucién de
una situacion planteada: consignas en las que se necesita relacionar dos o mas
conceptos disciplinares que influyen en un fenbmeno para poder resolver una
situacion planteada y brindar una explicacion o fundamentacion. Por ejemplo, la
resolucion y fundamentaciéon de los resultados de una situacion que requiere
ademas de un algoritmo de calculo, el andlisis de la intervencion de otros factores.

= Expresar argumentos o conclusiones: consignas que requieren del estudiante, en el
caso de la argumentacion, poseer conocimientos disciplinares y habilidades
relacionadas con el pensamiento critico y la comunicacién para tomar una posicion
a favor o en contra de una situacion probleméatica o controversial. En el caso de la
elaboracion de conclusiones exigen, por parte del estudiante, elaborar un enunciado
que se deriva de resultados parciales que obtuvo durante un proceso de
aprendizaje. Puede aplicarse a una actividad experimental, un trabajo de
indagacion, etc.

=  Transferir los conceptos al analisis de nuevas situaciones o de situaciones de la vida
cotidiana: consignas que demandan por parte del estudiante la comprension de una
situacion o fendbmeno, el reconocimiento de su relacion con un contenido disciplinar
y finalmente la aplicacion de estos conceptos disciplinares generales a la resoluciéon

de la situacion particular o la explicacién del fendbmeno concreto.

Una observacion necesaria para este analisis es que la categoria “Recordar conceptos,
definiciones, ecuaciones, férmulas, notaciones de uso cientifico, eventos, etc.”, es una
categoria basica que debe estar involucrada con cualquiera de las otras demandas de

orden superior. Por esto s6lo se la considerara en el procesamiento cuando la consigna
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de la evaluacion se centre en la explicitacion de conceptos, propiedades o ejemplos ya

vistos en clase, férmulas, notaciones, etc.

Por otra parte, en la elaboracion de las categorias que implican interpretar, relacionar y
usar el conocimiento para la explicacion de una situacion planteada se evité emplear el
término “justificar” dado que los docentes suelen emplearlo en las consignas con
diferente intencionalidad. A veces solo implica recordar conceptos para clasificar, otras

veces expresar una opinién, y en algunos casos explicar como resuelve un ejercicio.

Con las categorias construidas se procedié al andlisis de las consignas de los
instrumentos recolectados y se calculé el porcentaje de docentes que incluyé cada
categoria de demanda cognitiva en las actividades evaluativas que propuso. En el
apartado de resultados se presentara el andlisis de las consignas acompafiado de
ejemplos textuales de la informacion recolectada seguida de la codificacion

correspondiente a cada docente referenciado.

3.3.2.4 Actividades del taller de practica reflexiva sobre evaluacién

Como se adelant6 en el apartado anterior, en el taller se implementaron algunas de las
técnicas ya descriptas, restando solamente presentar el procesamiento de la técnica de

reflexiéon (dejo y llevo).

Esta técnica se implementd Unicamente con el grupo 3, tal como se mencioné en el
apartado de las técnicas de recoleccién de datos, para la instancia de cierre y reflexiéon
final del taller de practica reflexiva. Para procesar las respuestas dadas por los

participantes, se construyeron las siguientes categorias de andlisis:

= Representaciones de la evaluacion: refiere a las ideas y creencias sobre la
evaluacién con las que llegaron al taller y/o las que lograron construir durante el
proceso.

= Instrumentos: se relaciona con el desconocimiento de determinados
instrumentos de evaluacion y a la necesidad de diversificarlos en su
implementacion en la practica evaluativa.

= Disefio e implementacion de la evaluaciéon: hace referencia a dificultades y
aportes vinculados con el disefio y desarrollo del proceso de evaluacion y de los

instrumentos de evaluacion.
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= Procesos: refiere a la evaluacion como proceso y/o a la evaluacion en vinculacién
con los procesos de ensefianza y de aprendizaje-;

= Relacion con objetivos de aprendizaje: expresa la necesidad de dialogo entre los
objetivos de aprendizaje planteados en la planificacion del docente y el proceso
de evaluacion.

= Reflexion sobre la préactica: aplica a la valoraciéon de la propuesta desarrollada

como proceso de reflexion.
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RESULTADOS
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Capitulo 4. Resultados

En esta seccién se muestran los resultados del procesamiento de los datos obtenidos a
partir de las diferentes técnicas aplicadas y el andlisis correspondiente. En el primer
apartado se presentan los resultados correspondientes a los docentes de nivel
secundario, en el segundo, los resultados correspondientes a los docentes de nivel

superior y en el tercero, los obtenidos en el taller de reflexién.

4.1 Docentes de nivel secundario (Grupo 1)

4.1.1 Cuestionario

a. Caracterizacion de la muestra

A continuacion, se describe la formacién profesional y antigliedad en la docencia de la
muestra de docentes de nivel secundario a partir de los datos personales solicitados en
la Seccion 1 del cuestionario (Anexo 1: pag.173). En los siguientes graficos se muestra

el porcentaje de docentes de acuerdo a los resultados obtenidos:

M Profesorado M Licenciatura M Ingenieria

Gréfico 1: Porcentaje de docentes de la muestra que trabajan en el nivel secundario segun su titulo de
grado.
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M Posgrado de formacién educativa
M Posgrado de formacion disciplinar

M No posee

Gréfico 2: Porcentaje de docentes de la muestra que trabajan en el nivel secundario segun su titulo de
posgrado.

B Delal0afios M Masde 10 afios

Gréfico 3: Porcentaje de docentes de la muestra que trabajan en el nivel secundario segun su antigiiedad
en la docencia.

A partir de la informacién obtenida de la seccion inicial, y que se refleja en los Graficos
1,2y 3, se puede detallar que la muestra de docentes de nivel secundario (Grupo 1) esta
conformada en su mayoria (83%) por Profesores en Quimica y un porcentaje minoritario
de docentes que poseen titulos en Ingenieria o Licenciaturas afines a dicha disciplina.
De los docentes, un 53% no posee formacion de posgrado, el 27 % tiene posgrado en
formacion disciplinar y el 20% en formacion educativa. Finalmente, se consider6 la
antigledad en la docencia y resulté que el 53% de la muestra esta conformada por
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docentes hasta 10 afios de antigiiedad y el 47% por docentes con mas de 10 afios de
antigtiedad.

Atendiendo a todos los resultados antes presentados se destaca que la mayoria de los
participantes tiene formacion docente, mientras que respecto de los afios de antigiiedad
en la docencia la muestra se distribuye en porcentajes similares. Por esto, para algunas
de las técnicas, se han analizado los resultados primero en forma general y luego
comparando las respuestas de ambos subgrupos -diferenciados por antigliedad en la
docencia- intentando identificar diferencias o similitudes. Para las técnicas en que los

resultados no difieran, los mismos se presentan solamente en forma conjunta.

b. Técnica de evocacioén y jerarquizacion
A partir del procesamiento detallado en la metodologia, se accedi6 a la estructura de las

RS del Grupo 1 que se presenta en la siguiente tabla.

Estructura Categorias

Nucleo Proceso educativo

(frecuencia 64; importancia 1,98)

Periferia Finalidad
(frecuencia 38; importancia 3,31)
Instrumentos y demandas
(frecuencia 24; importancia 3,37)
Contenidos

(frecuencia 13; importancia 3,23)

Zona de contraste Aspectos actitudinales

(frecuencia 9; importancia 2,88)

Tabla 6: Estructura de la RS de docentes de nivel secundario acerca de la evaluacion.

Se observa en la Tabla 6 que el nicleo de la RS presenta exclusivamente elementos de
la categoria Proceso educativo. Asi, esta representacion centra la significacion de la
evaluacion en su vinculacion tanto con el aprendizaje como con la ensefianza,
evidenciandose una concepcién de aprendizaje entendida como proceso. Esto se ve
reflejado, por ejemplo, en términos tales como “construccién”, “retroalimentacion”.
Ademas, en relacion con los procesos de ensefianza, se destacan expresiones

asociadas a la reflexion sobre su practica docente (“reflexion”, “didactica”). Por otra
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parte, la periferia esta formada principalmente, dada su mayor frecuencia de menciones,
por elementos de la categoria Finalidad que refieren principalmente a la acreditacion
(“medir”, “aprobar”) y en menor medida con la evaluacion como proceso (“diagnéstico”,
“‘indicador”). Con menor frecuencia se destacan elementos de las categorias
Instrumentos y demandas, vinculados principalmente a tipos de instrumentos empleados
y a la forma en que el docente espera que se evidencien los aprendizajes (“prueba”,
“instrumento”, “definir’, “aplicacion”); y elementos de la categoria Contenidos
(“conocimiento”). Por dltimo, en la zona de contraste -tal como se sefial6 al presentar el
enfoque teodrico de las RS que representa la estructura nuclear de una minoria o una RS
emergente-, se encuentran elementos de la categoria Aspectos actitudinales. En este
caso se incluyen palabras que pueden tener tanto una connotacion positiva como

” W LT LT

negativa de la evaluacién (“desafio”, “significativo”, “miedo”, “desgano”).

c. Técnica de frases incompletas

A continuacion, se presenta el porcentaje asociado a las categorias elaboradas a partir
de las respuestas dadas por todos los docentes de nivel secundario de la muestra a la

frase incompleta: “Cuando evallo lo hago para...”.?

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%

73%

30% 5% 40%
20%
0%
H Constatar aprendizajes i Favorecer y reorientar aprendizajes
Reflexionar sobre la préctica Promover la aplicacion

Gréfico 4: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario para las categorias de la frase
incompleta: “Cuando evaluo lo hago para...”.

3Cabe recordar que por la complejidad de las opiniones de los docentes, una misma respuesta puede
encontrarse considerada en mas de una categoria, por eso también la sumatoria de porcentajes no se
corresponde con el 100%.
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En el Grafico 4 se observa que en forma mayoritaria (73%) los docentes expresaron que
evallan para Constatar aprendizajes (Dsec-27: “Para conocer los conocimientos
adquiridos de los alumnos...”; Dsec-29: “...1a promocién de los aprendizajes...”). En forma
decreciente de porcentaje, el 43% sefiald6 que evalla para Favorecer y reorientar
aprendizajes (Dsec-02: “...en caso de que sea deficiente poder tomar medidas a
tiempo...”; Dsec- 08: “...para fortalecer y consolidar el aprendizaje.”), y el 40% para
Reflexionar sobre la practica (Dsec-04: “Valorar...a la par mi forma de desarrollar las
capacidades y contenidos”; Dsec-18: “...cuestionarme la metodologia...”). Es
conveniente aclarar que algunos docentes expresan frases vinculadas al aprendizaje y
a la enseflanza en forma conjunta. Con escasa frecuencia (13%) mencionaron
expresiones vinculadas con Favorecer la aplicacion (Dsec-12: “...que el chico resuelva
situaciones problematicas...”; Dsgc-10: “...si el alumno comprendié el tema y pudo

aplicarlo en diversas situaciones.”).

A su vez, para esta técnica, se muestran en el siguiente gréfico los resultados en forma

diferenciada por antigliedad laboral.

100%
90%
80%
70%

60%
63%

50% 60%
40% 50%
30% 43%
(]
20%
0% I
Constatar Favorecery Reflexionar sobre  Promover la
aprendizajes reorientar la practica aplicacion

aprendizajes

B Hasta 10 afios & Mas de 10 afios

Gréfico 5: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario, segin su antigiiedad, para las
categorias de la frase incompleta: “Cuando evaluto lo hago para...”.

En el Gréfico 5y se observa que, en forma similar, todos los docentes, tanto los de menor

antigledad como los de mayor antigiiedad, expresaron que consideran prioritario
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evaluar para Constatar aprendizajes (60% y 63% respectivamente) y para Favorecer y
reorientar los aprendizajes (38% y 43% respectivamente). La diferencia que se destaca
es en las categorias Reflexionar sobre la practicay Promover la aplicacion. En la primera
es mayor el porcentaje de docentes de mayor antigiiedad y en la segunda el de los de

menor antigiiedad.

d. Técnica de preguntas de respuesta abierta

En el siguiente grafico se presenta el porcentaje asociado a las categorias elaboradas
para esta técnica, considerando las respuestas dadas por todos los docentes para las
preguntas: “; En qué momento evalua?(por ejemplo al comienzo/durante el desarrollo/al

finalizar la unidad) y ¢ cémo utiliza los resultados de dicha evaluacion?”:*

100%
90%
80%
70%  77%
60%

50% 57%
40%
30% 40%
()
20% B 30%
10% s 0% 0% 79, £O% 0% 7% 17%
0% | | B |
Reorientar Valorar No especificasu  No aplica o no
aprendizajes desempenos, uso menciona

calificar

M Diagnodstico  m Proceso Final

Gréfico 6: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario para las categorias de las preguntas
de respuesta abierta:“; En qué momento evalla? y jcémo utiliza los resultados?”.

En el Grafico 6 se observa en forma conjunta las respuestas a las dos preguntas
realizadas, es decir el porcentaje de docentes que sefiald cada instancia evaluativa que

aplica y la finalidad de su implementacion, esto permitio realizar el siguiente andlisis:

= Un 77% declar6 el empleo de la evaluacion de diagnostico para Reorientar los

aprendizajes, disefiando estrategias (Dsec-15: “...reorganizar programas,

4Cabe mencionar que las opiniones de los docentes en algunos casos incluyeron aspectos de
mas de una categoria, por lo que para la sumatoria total de los porcentajes no corresponde
considerar el 100%.
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recursos, bibliografia, actividades y tipo de evaluacion...”) o seleccionando
contenidos (Dsec-09: “Utilizo los resultados como pardmetro para organizar los
contenidos.”). Un 17 % corresponde a la categoria No aplica o no menciona esta
instancia de evaluacion y un 7 % de los docentes la implementa, pero No
especifica su uso, debido a que no da cuenta del mismo (Dsec-07: “...Al comienzo
del afio se hace una evaluacion de los contenidos vistos el afio anterior.”).
Respecto de la evaluacion de proceso un 57% sefald que la aplica para
Reorientar los aprendizajes (Dsec-21: “...para ver como vamos y ver en qué hay
que enfocarse mas o con mas detenimiento.”) y un 20% para Valorar
desempenios o calificar (Dsec-01: “Utilizo los resultados para medir el grado de
apropiacion de contenido.”). Por otra parte, un 20% corresponde a la categoria
No especifica su uso, debido a que no da cuenta del mismo (Dsec-04: “Evalio en
forma permanente, a través de la explicacién de una pregunta, al hablar con el
alumno, en todo momento, no solo en una hoja, sino al observar cada momento
con mis alumnos...”), y, por ultimo, el 7% corresponde a la categoria No aplica o
no menciona.

En cuanto a la evaluacion final, el 40% sefial6 que la aplica para Valorar
desempeiios y calificar (Dsec-25:  “...en instancias finales calificar
definitivamente”), el 33% para Reorientar aprendizajes (Dsec-17: “...los utilizo
como parametro para continuar o retomar el trabajo de los contenidos.”), Por otra
parte, un 30% corresponde a la categoria No especifica su uso (Dsec-14: “...y al
finalizar la unidad”) y un 17% corresponde a la categoria No aplica o no
menciona, no obstante se cree que todos los docentes emplean la instancia

evaluativa, aun cuando no la mencionan.

e. Técnica de preguntas de opcién multiple con multiples respuestas

Preguntas correspondientes a la evaluacidon en contexto presencial

En el Gréfico 7 se presenta el porcentaje de respuestas seleccionadas por los docentes

para la pregunta “; Qué instrumentos de evaluacion utiliza?”®

5Cabe recordar que se dio la posibilidad de marcar mas de una opcién por lo que la sumatoria de porcentajes
no se corresponde con el 100%.
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Gréfico 7: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario para la
pregunta “4 Qué instrumentos de evaluacion utiliza?”.

Segun se muestra en el grafico indicado los docentes de Quimica seleccionaron en
forma decreciente las categorias Evaluaciones escritas practicas (90%), las
Evaluaciones escritas teoricas (87%) y en orden decreciente de porcentaje, los Informes
de laboratorio (83%) y las Exposiciones (70%). Por otra parte, un menor nimero de
docentes seleccioné instrumentos que se asocian generalmente a la evaluacién de
proceso como las Rubricas (43%) y las Listas de cotejo (33%). Finalmente, la categoria
Otro incluyd al 7% que declar6 emplear instrumentos para favorecer la reflexion

metacoghnitiva de los estudiantes.

Ademas, en el Gréfico 8 se muestran las opciones seleccionadas para esta pregunta en
forma diferenciada por antigliedad laboral. En dicho gréafico se observa que todos los
docentes de menor y de mayor antigliedad dijeron implementar en una proporcion similar
los instrumentos mas tradicionales tales como las Evaluaciones escritas tedricas (81% y
92% respectivamente), las Evaluaciones escritas practicas (93% y 92%
respectivamente), los Informes de laboratorio (75% y 92% respectivamente) y las
Exposiciones (69% y 64% respectivamente). La diferencia a destacar es que los
docentes de mayor antigiedad expresaron que utilizan més los instrumentos asociados

a la evaluacion de proceso, tales como las Listas de cotejo y Rabricas).
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Gréfico 8: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario, segun su antigiiedad, para la
pregunta “4 Qué instrumentos de evaluacion utiliza?”.

El Gréfico 9 muestra el porcentaje de las respuestas seleccionadas por los docentes

para la pregunta “; Qué actividades incluye cuando evaltia?”®
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M Elaborar M Transferir

Gréfico 9: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario para la
pregunta “; Qué actividades incluye cuando evalua?”.

Los docentes sefialan que en la presencialidad incluyeron en forma mayoritaria
actividades de Transferir conceptos al analisis de situaciones cotidianas (83%). En

6Cabe recordar que se dio la posibilidad a los docentes de marcar mas de un tipo de consigna que forma
parte de sus evaluaciones por lo que la sumatoria de porcentajes no se corresponde con el 100%.
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segundo lugar se encuentran, las actividades de Describir fenébmenos, de Interpretar y/o
organizar informacion proveniente desde distintos formatos y de Interpretar y usar
adecuadamente los conceptos cientificos en la explicacion o solucion de una situacion
planteada (77%). En tercer lugar, la actividad de Elaborar justificaciones y conclusiones
(67%). En un numero considerablemente menor aparece la actividad de Recordar
conceptos, definiciones, ecuaciones, formulas, notaciones de uso cientifico, eventos
(30%).

Asimismo, en el Gréafico 10 se presenta en forma diferenciada -segun antigiiedad laboral-
el porcentaje de respuestas, y lo que se evidencia es que los docentes sefalaron que
incluyen en porcentaje similar actividades asociadas a las diferentes demandas,
destacandose como diferencia que los docentes de menor antigiiedad expresaron en
mayor porcentaje que incluyen actividades de Describir fenémenos (81%), y los de
mayor antigiiedad actividades de Interpretar y organizar informacién proveniente de
distintos formatos (86%) y de Transferir conceptos al andlisis de situaciones cotidianas
(93%).
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Gréfico 10: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario, segun su antigliedad, para la
pregunta “; Qué actividades incluye cuando evalua?”.
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En el Grafico 11 se presenta el porcentaje de respuestas elegidas por los docentes ante
la pregunta “¢ Cuales de las actividades mencionadas en el item anterior considera que

le proveen mejor informacién sobre los aprendizajes de sus estudiantes?” ’

100%
90%
80%
70%
60% 67%
50%
40%
30%
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Gréfico 11: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario para la pregunta “; Cual de las
actividades mencionadas en el item anterior considera que le proveen mejor informacién sobre los
aprendizajes de sus estudiantes?”.

El 67% consider6 que la actividad que provee mayor informacion acerca de los
aprendizajes logrados es la de Transferir un contenido cientifico al analisis de una
situacion particular. En menor porcentaje, un 33% sefialé la Elaboracion de
justificaciones y conclusiones; y un 30% la Interpretacion y uso de conceptos cientificos
en la explicacibn o solucion de una situacion planteada. Finalmente aparecen

seleccionadas por una minoria el resto de las actividades propuestas en el instrumento.

Continuando con el andlisis de esta pregunta, el Grafico 12, muestra -de manera
diferenciada- segun la antigliedad laboral, que si bien todos los docentes coincidieron
en la importancia de las actividades asociadas a las tres Gltimas categorias mencionadas
en los gréficos, se observa como principal diferencia que los docentes de menor
antigledad consideraron en igual proporcion que todas esas actividades brindan

informacion, mientras que los docentes de mayor antigiiedad otorgaron mas importancia

"Cabe recordar que se dio la posibilidad a los docentes de marcar mas de un tipo de consigna que forma
parte de sus evaluaciones por lo que la sumatoria de porcentajes no se corresponde con el 100%.
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a las actividades asociadas a Transferir un contenido cientifico al andlisis de una

situacion particular(71%).
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Gréfico 12: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario, segun su antigiiedad, para la
pregunta “¢ Cual de las actividades mencionadas en el item anterior considera que le proveen mejor

informacion sobre los aprendizajes de sus estudiantes?”.

Finalmente, en el Grafico 13 se presenta el porcentaje de respuestas elegidas por los

docentes ante la pregunta “; Cual de las siguientes formas de corregir las respuestas

erréneas de una evaluacion es la que suele utilizar?”.8

En el contexto presencial un 50% seleccion6 que Sefiala el error y orienta para que los

estudiantes encuentren la respuesta adecuada, un 37% que Sefiala el error y corrige

brindando la respuesta correcta y un 3% que solo Sefiala el error. En la categoria Otro

se incluyé a un 10% que declar6 que emplea mas de una forma de correccion,

dependiendo del tipo de consigna o de la instancia de evaluacion.

8En este caso los docentes solo pudieron optar por una respuesta, por lo tanto, la sumatoria de porcentajes

coincide con el 100%.
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Gréfico 13: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario para la pregunta “¢ Cual de las
siguientes formas de corregir las respuestas erréneas de una evaluacion es la que suele utilizar?”.

Con respecto a la misma pregunta acerca de la forma de corregir, el Gréafico 14 muestra
-en forma diferenciada por antigiedad laboral- que todos los docentes, en forma similar,
respondieron que aplican diferentes formas de corregir. La diferencia a destacar es que
los docentes de menor antigliedad expresaron en mayor proporcion implementar la
forma Sefala el error y corrige, y los docentes de mayor antigiiedad sefialaron emplear

en mayor proporcion la forma Sefiala el error y orienta.
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Gréfico 14: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario, segun su antigliedad, para la
pregunta “4,Cual de las siguientes formas de corregir las respuestas erréneas de una evaluacion es la que
suele utilizar?”.
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= Preguntas correspondientes a la evaluacidén en contexto no presencial

En el Grafico 15 se presenta el porcentaje de las respuestas seleccionadas por los
docentes para la pregunta “;Qué instrumentos de evaluacion utilizd para guardar un

registro de la trayectoria de aprendizaje de sus estudiantes?” ®
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Gréfico 15: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario en contexto
no presencial para la pregunta “; Qué instrumentos de evaluacion utiliz6?”.

En esta instancia, la opcibn més seleccionada fue Cuestionarios virtuales (77%). En
porcentaje decreciente, y con una diferencia marcada respecto del instrumento anterior,
los docentes sefialaron las opciones Evaluaciones escritas asincrénicas e Informes de
laboratorio (40%), Evaluaciones escritas sincrénicas (33%) y un 10% seleccioné
Exposiciones sincrénicas y asincrénicas. Por otra parte, y respecto de los instrumentos
asociados a la evaluacion de proceso, un 27% selecciond Listas de cotejo y un 17% las
Rubricas. Finalmente, un 20% selecciond la categoria Otro para incluir como instrumento
a las guias pedagdgicas implementadas por indicacién del Ministerio de Educacion de la

provincia de San Juan.

Ademas, en el Gréfico 16 se muestra para esta pregunta -en forma diferenciada por

antigiiedad laboral- que todos los docentes de menor y mayor antigiiledad expresaron

®Nuevamente se dio la posibilidad de marcar mas de una opcion por lo que la sumatoria de
porcentaje no se corresponde con el 100%.
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gue el instrumento mas empleado, aunque en diferente proporcion, el cuestionario virtual
(81% y 64% respectivamente). En cuanto a la diferencia mas destacada, tal como se vio
en contexto presencial, tiene que ver con que los docentes de mayor antigiiedad

seleccionaron mas los instrumentos de evaluacion formativa.
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Gréfico 16: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario, segun su antigliedad y en contexto
no presencial para la pregunta “; Qué instrumentos de evaluacion utilizd?”.

En el Gréfico 17 se presenta el porcentaje de respuestas seleccionadas por los docentes

para la pregunta “; Qué actividades de evaluacién propuso a sus estudiantes?” 1°

Durante la no presencialidad los docentes propusieron en forma mayoritaria (77%)
actividades vinculadas con Transferir conceptos al andlisis de una situacion cotidiana.
Con una minima diferencia (73%), también seleccionaron las actividades de Describir
fendmenos vy las de Interpretar y usar adecuadamente los conceptos cientificos en la
explicacién o solucién de una situacién planteada. En orden decreciente, un 67% optd
por las actividades de Elaborar justificaciones y conclusiones y un 60% por las de
Interpretar y/o organizar informacion proveniente desde distintos formatos. Finalmente,
un numero bastante menor (20%) mencioné las actividades de Recordar conceptos,

definiciones, ecuaciones, formulas, notaciones de uso cientifico, eventos.

10Cabe recordar que se dio la posibilidad a los docentes de marcar mas de una opcion de consignas que
forman parte de sus evaluaciones por lo que la sumatoria de porcentaje no se corresponde con el 100%.
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Gréfico 17: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario en contexto
no presencial para la pregunta “4 Qué actividades de evaluacion propuso a sus estudiantes?”.

Asimismo, en el Gréfico 18 se presenta en forma diferenciada -segln antigtiedad laboral-
el porcentaje de respuestas. En este andlisis se observa que los docentes sefialaron, del
mismo modo que en el contexto presencial, que incluyen en proporcion similar
actividades asociadas a las diferentes demandas. Se puede destacar como diferencia
entre las respuestas de los docentes, que los de menor antigliedad expresaron en mayor
porcentaje que incluyen actividades de Recordar conceptos, definiciones, ecuaciones,
férmulas, notaciones de uso cientifico, eventos, etc., y los de mayor antigliedad,
seleccionaron actividades de Transferir conceptos al analisis de situaciones cotidianas.
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Gréfico 18: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario, segun su antigliedad y en contexto
no presencial para la pregunta “; Qué actividades de evaluacion propuso a sus estudiantes?”.
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En el Grafico 19 se presenta el porcentaje de respuestas elegidas por los docentes ante
la pregunta: “;Cual de las siguientes formas de corregir las respuestas erréneas

implementd en la no presencialidad?”. 1
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40% 47% 50%
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10% 3% 0%
0% e
H Solo sefiala el error Sefiala el error y corrige
Sefiala el error y orienta Otra

Grafico 19: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario en instancia no presencial para la
pregunta “¢,Cudl de las siguientes formas de corregir las respuestas erréneas de una evaluacion
implemento durante la no presencialidad?.

En el contexto no presencial el 50 % selecciond que Sefiala el error y orienta para que
los estudiantes encuentren la respuesta adecuada, un 47% que Sefiala el error y corrige

brindando la respuesta correcta y un 3% que solo Sefiala el error.

Con respecto a la misma pregunta acerca de la forma de corregir, el Gréafico 20 muestra
-en forma diferenciada por antigiiedad laboral- las respuestas que indican que en
contexto no presencial los docentes de menor y de mayor antigledad expresaron en
forma similar que aplicaron las formas Sefiala el error y corrige (50% y 43%
respectivamente) y Sefiala error y orienta (50% y 50% respectivamente). La diferencia
detectable corresponde a un porcentaje pequefio de docentes de mayor antigiiedad que

eligid la opcion Solo sefiala el error (7%).

11En este caso los docentes solo pudieron optar por una respuesta, por lo tanto, la sumatoria de porcentajes
coincide con el 100%
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Gréfico 20: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel secundario, segun su antigliedad y en contexto
no presencial para la pregunta “¢ Cudl de las siguientes formas de corregir las respuestas erroneas de una
evaluacion implementé durante la no presencialidad?.

= Comparacion de resultados en contextos presencial y no presencial

En la comparacion de la practica evaluativa segun lo sefialado por los docentes se
observa que, en el contexto no presencial el cuestionario virtual en su formato de Google
Forms fue el instrumento aplicado mayoritariamente. Con respecto a lo que expresaron
cuando seleccionaron la categoria Otra, se observdé como aspecto diferencial que en la
presencialidad los docentes incluyeron instrumentos asociados a la reflexion
metacognitiva y en la no presencialidad utilizaron las Guias Pedagodgicas. Llama la
atencion que dichas Guias no hayan ocupado un lugar predominante en las respuestas
ya que fue un formato aplicado de forma casi obligatoria en todas las escuelas de la
provincia para recuperar evidencias de aprendizaje. Posiblemente se deba a que la
mayoria de los docentes no la consideraron un instrumento de evaluacién con la

implicancia que esto tendria en el proceso evaluativo.

Con respecto a la seleccion de actividades en ambos contextos se observé una similitud
en la prioridad de seleccion de las actividades evaluativas, destacandose que la actividad
menos seleccionada fue la de Recordar conceptos, definiciones, ecuaciones, férmulas,

etc.

Si se tiene en cuenta la forma de corregir, en lineas generales los docentes conservaron
su estilo en ambos contextos, la Unica diferencia destacable fue que un pequefio

porcentaje de docentes en la presencialidad expresé aplicar otras modalidades.
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Finalmente, se aprecia que el andlisis diferenciado por antigiiedad tampoco presenta
diferencias considerables en lo que expresaron respecto de la presencialidad y de la no

presencialidad.

4.1.2. Entrevista

Se presenta a continuacion el analisis de las entrevistas realizadas a cuatro docentes
gque se desempefian en el nivel secundario. Como ya se anticipé en el desarrollo de la
metodologia, para analizar la entrevista se trabajo a partir de las expresiones y opiniones
de los entrevistados y se identificaron significados y regularidades que permitieron
construir categorias que a continuacién se explicitan y se acompafian con citas textuales

extraidas de las entrevistas realizadas.
= Finalidad de la evaluacion:

Los docentes manifestaron principalmente que evallan para determinar qué han
aprendido sus estudiantes (Dsec-26: “...para saber cuales son los contenidos que han
asimilado en el cursado...”; Dsec-27: “Para hacer un recuento de qué contenidos han
podido ser aprendidos...”) y para conocer cdmo se desarrolla el proceso educativo (Dsgc-
29: “...es un indicador de como va el proceso de ensefianza y de cémo va el de
aprendizaje...”; Dsec-25: “La evaluacién me permite un conocimiento exhaustivo de la
marcha del proceso de ensefianza-aprendizaje...y también autoevaluarme yo, como voy
llevando la marcha...”). Ademas, indicaron que evallan para calificar (Dsec-26: “...y
también porque la institucion exige una evaluacion...”; Dsec-29: “...y hay momentos en

gue necesitas colocar una nota...”).

Entre las particularidades de las respuestas dadas, uno de los docentes expresé que la
evaluacion favorece el desarrollo de la metacognicién (Dsec-29: “...para que los
estudiantes aprendan a partir de la evaluacion y desarrollen la metacognicion...”); y en
otro caso que una de las razones para evaluar es motivar a sus estudiantes a que
estudien, atendiendo a la importancia que estos les otorgan a las calificaciones (Dsgc-

27: “...y para que los chicos puedan exigirse un poco mas” ...).

=  Momentos de la evaluacién
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Todos los docentes mencionan que realizan evaluacion de diagnéstico con la finalidad
de conocer qué contenidos ya aprendieron los estudiantes y cuales necesitan fortalecer
(Dsec-26: “Si, hago como una evaluacion para ver qué contenidos saben, qué han
aprendido, que traen...”; Dsec-27: “...diagnostico...para ver si recuerdan lo que han visto
en el afio anterior o poder reforzar y avanzar con el programa...”). En el caso particular
de una docente expreso que utiliza los conocimientos previos de sus estudiantes para
reconstruir aprendizajes a partir de ellos (Dsec-25: “...cuando se hace un diagnéstico se
valora lo que ellos piensan sin corregir...... para que después hagan una reconstruccion
a la luz de las teorias cientificas...”). Por otra parte, se observo en las respuestas que la
evaluacién de proceso se aplica, en general, de manera asistemética y sin especificar
instrumentos especificos. S6lo en un caso se mencionaron los trabajos practicos o la
resolucion de ejercicios como modos de evaluar procesos previos a las evaluaciones
escritas (Dsec-27: “...todo el tiempo...tema que doy, les doy un trabajo practico y luego
la evaluacion...”). Finalmente, todos los docentes sefalaron que aplican evaluacion
sumativa al final de las unidades didacticas (Dsec-29: “...y al final de la unidad.”; Dsgc-25:

“...y el instrumento que cerraria el proceso es la evaluacion escrita...”).
= Evaluacion de proceso y acreditacion

Todos los docentes entrevistados coincidieron en que las evaluaciones de proceso que
implementan son consideradas e integradas en los promedios de los trimestres o
cuatrimestres (Dsec-26: “...Si, en cada contenido se hace trabajo en clase, laboratorio y
evaluacion escrita, a la planilla yo voy a volcar una sola nota...”; Dsec-27: “...si, los
trabajos practicos ... cuando tengo que sacar promedios.”). También mencionaron en
relacion con la evaluacion de proceso, expresiones vinculadas a la evaluacién de
aspectos procedimentales y actitudinales, los que son registrados en la mayoria de los
casos en planillas o diarios de clase y luego son cuantificados e integrados en las
calificaciones finales (Dsec-29: “Si, hago una planilla (aspectos actitudinales) ... clase a
clase porque son evaluados ...y del total de observaciones se promedia para
cuantificarla.” ; Dsec-25: “...también se tiene en cuenta ...su expresion oral escrita y
produccion, si asisten al laboratorio con las guias y afrontan el trabajo conociendo el
procedimiento , todo va sumando...”). Esto da cuenta de que los docentes consideran a
las evaluaciones de proceso como complementarias de las evaluaciones sumativas para

la acreditacion.

= Flexibilidad de la evaluacién
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De las respuestas de los docentes se evidenciaron tres tipos de adaptaciones que suelen
realizar. Una esta relacionada con la orientacion del secundario y el grado de exigencia
que la institucion determina (Dsec-26: “Y depende de la exigencia de la institucion que a
veces tienen una finalidad, como preparar para ingreso en medicina, entonces la
evaluacion tiene un formato predeterminado...” exijo mas en un secundario orientado en
CN que en un CENS'?" ...). Otra adaptacion esta relacionada con el nivel de desempeiio
de los estudiantes que puede variar dentro de un mismo curso o de un afio a otro, y en
ese caso modifican el nivel de exigencia en cuanto a las demandas cognitivas de las
consignas (Dsec-29: ... “...en dos escuelas distintas tuve el mismo curso y el contexto de
los estudiantes era muy distinto asi que las pruebas eran diferentes...”; Dsec-27: “...a
veces me tocan cursos que son chicos muy responsables, son muy rapidos para
entender los conceptos y para profundizarlos entonces .... hago consigas mas dificiles...
por ahi hago consignas mas faciles a los chicos que veo que les cuesta un poquito
mas.”). Finalmente, los docentes mencionaron las situaciones de estudiantes en proceso
de inclusién, y en ese caso las adaptaciones no se limitaron a la cantidad y complejidad
de los contenidos, sino que también se propusieron estrategias diferentes para las

€

actividades de aprendizaje y las evaluativas (Dsec-25: “...en los casos de chicos
integrados...... tuve que hacer itinerarios 0 trayectorias especiales y evaluaciones

especiales respaldada por el gabinete de la escuela”).

Por otra parte, cuando se les pregunt6 acerca de sus estrategias frente a una situacion
de fracaso generalizada en una instancia de evaluacién final respondieron, en forma
mayoritaria, que se corrige y se trabaja nuevamente sobre los contenidos que los
estudiantes no lograron aprender y se reprograman evaluaciones (Dsgc-26:

retomamos el temario, lo resolvimos juntos, reforzamos lo que no comprendian y ahi
recién volvieron a realizar la evaluacion”; Dsec-29: “...cuando hay tantos reprobados es
porgue no entendieron entonces vuelvo a explicar, doy otros ejercicios y demas y vuelvo
a tomar la evaluacion...”; Dsec-27: “...les suelo dar otro trabajo practico para que sigan
repasando... les vuelvo a tomar la evaluacion”). Solo en un caso una docente indicé que
depende de la decision de la institucion. Ademas sefialaron que cuando no se generan
estas nuevas oportunidades de ser evaluados se ofrecen oportunidades de orientacién

y apoyo para la instancia de examen de espacios curriculares reprobados.

12 CENS: Centro Educativo Nocturno Secundario, al que concurren adultos y estudiantes mayores de edad
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= Agentes involucrados en la evaluacion

Todos los docentes expresaron que aplican la heteroevaluacién. La mayoria de los
docentes también sefialan que aplican coevaluacion en instancias que consideran de
proceso, tales como la resolucién de ejercicios y la presentacion de trabajos grupales.
Respecto de cédmo fue implementada la coevaluacion uno de ellos explicitdé que dicha
practica no fue sistemética (Dsec-25: “He aplicado coevaluacion en controles pero no
guardé registros...he pedido que intercambien las evaluaciones y que un par le corrija a
su comparfiero y le haga una devoluciéon pero fue mas bien espontaneo...”) y los
restantes mencionaron acciones que indicarian una intencionalidad en cuanto detallaron
como hacerlo y el tipo de actividad en que la propusieron en sus clases (Dsec-26: “Suelo
utilizar cuando valoran el trabajo de los compafieros cuidando de asesorarlos para que
sean justos. Y a veces se pudo usar esta coevaluacion para integrarla a las calificaciones
finales...”; Dsec-29: “Apliqué coevaluacién en una conferencia ...a través de una rubrica
sencilla...ellos evaluaban a sus compaferos en una exposicion...”). Ademas, uno de
ellos también aplicé auto evaluacion en la correccion de las evaluaciones escritas (Dsec-

26: “Suelo utilizarla... cuando revisan la evaluacion, en que se equivocaron...”).
= Objeto de la evaluacion

En general todos los docentes declararon que evallian contenidos conceptuales en
estrecha relacion con los procedimentales dado que les parece importante que expliquen
procedimientos de resolucion, justifiquen desde sus conocimientos sus respuestas y
procesos, que interpreten informacion, y, en un caso, un docente manifesté que también
es necesaria la memorizaciébn de terminologia y conceptos (Dsec-25: “...evalluo
contenidos conceptuales...en interaccion con lo procedimental...”; Dsec-27: “Evaluo ...el

contenido y ... el procedimiento”).

Cuando hicieron referencia a los contenidos conceptuales, algunos docentes -que
trabajan en escuelas secundarias que ofrecen preparacion para carreras afines a la
Quimica- mencionaron una mayor exigencia (Dsec-26: “... en un secundario el contenido
cientifico es mas estricto...”; Dsec-29: “Hay escuelas que se caracterizan porque su
vision es preparar para los estudios superiores...”). La mayoria considerd importantes
los conocimientos que vinculan la Quimica con la vida cotidiana (Dsec-26: “...mas que el
contenido es el poder resolver problemas de la vida diaria, que ellos puedan asociar la

ciencia a la vida cotidiana...”; Dsec-29: “... estan las otras escuelas que preparan para la
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vida, entonces no me enfoco solo en contenidos...”). Con respecto a lo que consideran
fundamental, se mencioné la interpretacion de textos y de fenémenos junto a la
aplicacion del conocimiento y la organizacion de la informacién (Dsec- 29: “...también
evaluo que se hace con estos saberes.... ;podés construir una red conceptual?...
¢explicar con tus palabras? ... ¢ interpretar un fenomeno?”; Dsec-25: “evaluo la expresion,
el vocabulario técnico y la produccién, como lo expresa, como lo escribe, como desarrolla
un procedimiento”; Dsec-27: “...les hago hacer esquemas, cuadros porque les digo que
los van a necesitar para la facultad...”). Finalmente, un docente mencioné que otorga
importancia al desarrollo de actitudes (Dsec-25: “...insisto en la produccién personal, en

el respeto por el otro, en el trabajo en equipo y en la honestidad de la produccién...”).
= |nstrumentos de la evaluacién

Todos los docentes expresaron que emplean evaluaciones escritas, y asi mismo, en
forma mayoritaria, informes de laboratorio y exposiciones orales (Dsec-26: “..uso
evaluacién escrita, lecciones orales y, a veces, con los practicos de laboratorio también
evaluo, por ahi exposiciones...”; Dsgc-25: “Es muy variado...los laboratorios, los
practicos que se hacen en clase, la interaccién en clase, les explico a los chicos que son
instancias de evaluacion...La evaluacion escrita es una instancia de evaluacion
final...también cuando doy una tarea como hacer una entrevista, una exposicion,
también son instancias evaluativas...”). Dos docentes mencionaron las listas de
valoracién y las rabricas para el registro de actitudes o para la evaluacion de proceso de
determinadas actividades implementadas(Dsec-29: “Tengo una planilla, como una lista, yo
le pongo los alumnos, las actitudes en columnas y lo lleno con rayitas o cruces y de ahi
saco la nota del actitudinal...para la comunicacién doy una rubrica y otra para el informe
escrito...”; Dsec-25: “... eso lo tengo registrado a través de una rubrica, una lista de cotejo,

o ir clase a clase en forma general siguiendo el desarrollo de las tareas”).
= Demanda cognitiva de la evaluacion

Las docentes describieron en lineas generales las consignas del instrumento que
presentaron en la entrevista y se pudo observar que incluyeron actividades de Interpretar
y organizar informacién desde distintos formatos (Dsec-29: “...que seleccionara un
elemento del grupo 1y otro del grupo 6 ... la idea era poder predecir el tipo de union que
formarian...”; Dsegc-25: “...se pidi6 el anadlisis de la molécula, su enlace, su

hibridacion...puse un cuadrito para que organicen la informacion...”). También
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propusieron consignas de Interpretar el conocimiento cientifico para la explicacion y la
resolucion de ejercicios y problemas (Dsec-27: “Uniones es un tema importante porque
es la base de los compuestos, para que entiendan cémo se va a llegar a formar un
compuesto y en que influyen el tema de los electrones de valencia, el tipo de uniény en
que favorece a la formacién de compuestos ...”; Dsec-29: “...después en otro punto que
elijan un compuesto del item anterior y explicar cdmo se unen sus atomos...”). Dos
docentes tuvieron en cuenta aplicar el conocimiento cientifico al contexto cotidiano, una
de ellas menciond una consigna explicita de la categoria Establecer relaciones entre
conceptos y aplicarlas para la explicacién o solucion de una situacion planteada (Dsgc-
25: “...en otra consigna doy una estructura de una molécula para que reconozcan el
compuesto, lo nombren e identifiqguen qué isbmero puede producir y su importancia
llevada a los medicamentos”; Dsec-27: “ ...y aparte porque ellos toda la vida estan
manejando distintos tipos de compuestos ...para que puedan entender ...que la Quimica
es importante y la ven siempre”). Particularmente, una docente que trabaja en una
institucion que prioriza el ingreso a determinadas carreras afines a la Quimica, comento
que el instrumento evaluativo tiene items de respuesta cerrada. Es por esto que la
demanda de las evaluaciones esta relacionada con memorizar y recordar en forma
exacta contenidos tedricos y resolver ejercicios priorizando resultados sin considerar los
procedimientos (Dsec- 26: “...ejercicios de marcar la opcion correcta, otros de formar el

compuesto, nombrarlo ... tienen que tener muy bien aprendido el contenido... no errar...”).
= Influencia de la no presencialidad en la evaluacion

Se aprecia en las respuestas que las docentes tuvieron dificultades en relacion con la
evaluacién durante la no presencialidad. Por un lado, las decisiones ministeriales
respecto de hacer un seguimiento y una valoracion para retroalimentar resultaron
dificiles por falta de experiencia y exceso de trabajo (Dsec-27: “...el Ministerio se propuso
los dispositivos de retroalimentacion, ahi quedd expuesta toda la ausencia...”; Dsgc-29:
“Si, me preguntaba y ahora cdmo hago...no sabés como estan transitando la situacion...
“‘coémo calificar... y contemplar estas situaciones”). Por otra parte, la forma de
comunicacion dependio de las posibilidades de conectividad y de otros factores sociales
asociados al contexto (Dsec-26: “...no nos sentimos acompanados por el sistema porque
eliminaron las evaluaciones frente a frente y tenias que mandar por las aplicaciones, a

veces no tenian recursos...”).
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Respecto a la posterior calificacion para acreditar, expresaron que los parametros
propuestos por el Ministerio de cuantificar en funcion de la cantidad de guias de trabajo
entregadas no contribuyé ya que por un lado no tenian evidencias de que las tareas
hubieran sido auténticamente realizadas por ellos y que la entrega de tareas no significo
necesariamente una construccion de aprendizajes (Dsec-26: “...la nota con la que
llegaron a este afio no evidencié que hubieran aprendido esos contenidos para nada”;
Dsec-25: “...era dificil hacer seguimiento, muy distante todo por la falta de conectividad,
me costo trabajo llevar un registro de los trabajos, no podia reconocerlos”). Una docente
expres6 que la mayoria de sus estudiantes no presentaron las actividades propuestas
por lo que directamente no pudo evaluar y sus estudiantes debieron transitar el siguiente
afio una instancia de fortalecimiento de los aprendizajes (Dsec-27: “... me quedaron

muchisimos alumnos en EPPA?3 porque no presentaron guias”).

4.1.3 Andlisis de los instrumentos de evaluacién

A continuacion, en el Gréafico 21 se presenta para las distintas demandas cognitivas el
porcentaje de instrumentos de evaluacion en los que se han identificado consignas que
se corresponden con las categorias elaboradas para su analisis, considerando la
muestra de pruebas escritas del Grupo 1.
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Grafico 21: Porcentaje de instrumentos de evaluacion del nivel secundario para las diferentes demandas
cognitivas propuestas en sus consignas.

13 EPPA: Estudiantes en Proceso de Promocion Acomparfiada
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Asi, se observa que:

e El 87% de los instrumentos escritos analizados contienen consignas referidas a
Interpretar y/o organizar informacion proveniente desde distintos formatos: tablas,

graficos, esquemas, férmulas, ecuaciones o simbolos.

En la llustracion 1 se presenta la formula semidesarrollada de una molécula orgénica

para que, en base a su estructura se pueda seleccionar el nombre correcto.

12. ;Cudl es el nombre del siguiente hidrocarburo?
CHy — CH, — CH, — CH, — CH,

Hy
a) 4-metil-pentano
b) 2-metil-pentano
c) 1,1-dimetil-butano
d) 2-metil-propano
e) 4-metil-propano
f) Ninguna es correcta

llustracion 1: Ejemplo de consigna Dsec-26

En la llustracién 2 se pide la organizacion de datos relacionados con el nimero de
particulas subatémicas a partir de informacién extraida de la Tabla periddica de
elementos quimicos.

3. Dados los siguientes elementos:

22,5800 63,54 40,08
1 g g 1oaa 29 P 20 3
) | 2608 1440
: -8, 1083 838
0.87 Nﬂ 114 o 8,96 CU 1,55 ca
Nef3s 15%2s %254 [Aap3d 104 [Arjds?
Sodio Dxigeno Cobre Calcio

a) Completa el siguiente cuadro: 2p

Elemento z A Protones | Electrones | Neutrones

llustracion 2: Ejemplo de consigna Dsec-04

e Ensegundo lugar, el 80% de las evaluaciones escritas incluyen Recordar conceptos,

definiciones, ecuaciones, formulas, notaciones de uso cientifico, eventos, etc.
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La llustracién 3 muestra una actividad evaluativa en la que se solicita responder a
cuestionamientos que requieren recordar y reproducir conceptos y ejemplos ya

vistos en clase.

1) éQué expresa la Teoria Acido- Base de Arrhenius?
2) Expligue la Teoria de Lewis

3) De ejemplos de acidos que se encuentran en la naturaleza

llustracion 3: Ejemplo de consigna Dsec-32

En la llustracion 4 la consigha requiere de recordar conceptos en forma

memoristica para reconocer que respuestas son verdaderas o falsas

5. Laregla del octeto establece que:
a) Todos los atomos de los metales deben poseer 8 electrones
b) Que cualquier elemento para ser estable debe tener 8 electrones en total
c) Que los elementos deben poseer 8 electrones v 8 protones
d) Todos los elementos que tengan § electrones en su ultimo nivel son estables
e) Ninguna es correcta

llustracion 4: Ejemplo de consigna Dsec-26

e Entercer orden de importancia, el 73% de los instrumentos presenta consignas que
demandan Interpretar y usar adecuadamente los conceptos cientificos en la solucién

de una situacion planteada.

La llustracion 5 muestra una consigna que demanda poseer conocimientos sobre
formulacién de compuestos y balance de masas para escribir correctamente las

ecuaciones.
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1-Formular la ecuacidn equilibrada para obtener:

Nitrito plumboso
Sulfito cuprico
Perclorato de magnesio
Cloruro de litio
Bromato de potasio
Nitrato de aluminio

oo n oW

llustracion 5: Ejemplo de consigna Dsec34

La llustracién 6 corresponde a una consigna que requiere de conocimiento sobre
cadenas carbonadas, grupos funcionales orgénicos y su nomenclatura, para

construir formulas desarrolladas.

3- Dalaférmula semidesarrollada y el nombre de: (0,75 pto ¢/u=2,25 pto)
a- Un éster de 7 C en total
b- Un anhidrido con SC en total
c- Una amida con 6C en total y el &tomo de nitrégeno no se encuentra unido a ningdn dtomo de hidrégeno

llustracion 6: Ejemplo de consigna Dsec29

e Con una frecuencia considerablemente menor, un 7% incluyé consignas que
demandan Describir conceptos y fendmenos: descripcion de cualidades,
caracteristicas y/o procesos de un fenémeno y/o experiencia.

En la llustracion 7 se hace referencia a un trabajo de laboratorio que requirié de
la descripcibn de fenémenos fisicos y quimicos que sucedieron en la

experimentacion.

2-En base al trabgjo realizade en el laboratorio indica si las signientes acciones correspenden a la identificacion de un
elemento de una sustancia orgdnica (indica cual) o se refiere a suz propiedades.
Se descomponen ripidamente por accidn del calor por lo gue son termoldbiles.
No permiten el pase de la corriente eléctrica.
Luego de aplicar calor condensza el vapor de agua en las paredes del tubo.
Solubilidad en solventez no polares {acetona, tetracloruro de carbono).
Por accién del calor producen un zas que al burbujear en hidréxido de calcio forman un precipitado blanco de
carbonato de calcio.

HEoE e

llustracion 7: Ejemplo de consigna Dsec25

e Enlos instrumentos de la muestra no se identificaron consignas de las categorias

Establecer relaciones entre conceptos y aplicarlas para la explicacion o solucién
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de una situacion planteada, Expresar argumentos o conclusiones y Transferir los

conceptos al andlisis de nuevas situaciones o de situaciones de la vida cotidiana.

e Finalmente, se observd en un instrumento una actividad vinculada a una reflexiéon

metacognitiva.

La llustracion 8 muestra las preguntas que incluyé un docente como actividad
final con la finalidad de mediar para que los estudiantes puedan registrar el grado

de dificultad que tuvo en la resolucién y la orientacién que ofrecié su docente.

4- ;Te sirvid la ayuda que tuviste en la evaluacion? ;Qué item fue mas sencillo y cual mas dificil? ;Por
qué?

llustracion 8: Ejemplo de consigna Dsec29:

Las observaciones que surgen del analisis de los instrumentos son:

e La mayoria de los instrumentos se caracterizan por presentar poca variedad de
demandas cognitivas e incluyen generalmente contenidos de un solo tema. Se
diferencian en su extension en funcién del nimero de ejercicios que se solicitan

dentro de cada consigna.

e En algunos instrumentos la redaccion de las consignas es incompleta o confusa
ya que no se aclara que tipo de actividad se solicita:
En la llustracién 9 la consigna es confusa ya que de la forma en que esta
redactada implica un trabajo de laboratorio. Se infiere que lo que espera la
docente es que los estudiantes escriban la ecuaciéon de formacién de los

acidos.

4)- Realice las reacciones de los acidos y ndmbrelas con su nomenclatura
correspondiente.
a)- Azufre valencia 6 b)- Carbono valencia 4 c)- Nitrégeno valencia 3

llustracion 9: Ejemplo de consigna DSEC-33

Del mismo modo que en el ejemplo anterior, la llustracion 10 muestra la redaccion

confusa de una consigna. Considerando que el nimero de oxidacion de todo
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compuesto es igual a cero, se debid solicitar el calculo del nUmero de oxidacion

de cada elemento que interviene en un compuesto.

Actividad N: 5

Indica el nimero de oxidacion de los siguientes compuestos.

« S0O;
e CO:z
« CoD
« HCI

«  Na:z0

llustracion 10: Ejemplo de consigna Dsec-06

e En la redaccién de algunas consignas los docentes emplearon la palabra
“justificar” asociada a dos demandas cognitivas diferentes segln lo que se infiere
de las entrevistas.

En la llustracion 11 se observa un ejemplo de consignas que requerian solo

recordar y mencionar un concepto vinculado con su respuesta.

- Sefale si es V o Fy justifique
a- Alos elementos que intervienen en mayor proporcion en las sustancias orgénicas se los llama b'logenésicnsl.
b- Las cadenas carbonadas tienen todas la misma forma y largo

t- Los orbitales moleculares pi tienen mayor energia que los sigma.

llustracion 11: Ejemplo de consigna Dsec-24:

En la llustracion 12 se muestra un ejemplo de caso en el que “justificar” implico
utilizar conocimientos conceptuales para explicitar el procedimiento de célculo

realizado.

3) Cuil es el mimero de electrones del siguiente i6n: P *3, 51 tiene 16 neutrones y su A=31. Justifique.
a 12 b. 15 c 18 d 31 e 16

llustracion 12: Ejemplo de consigna Dsec-28:
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e Finalmente, se observa que en algunos items se incluye informacion
contextualizada respecto de algin compuesto, previo a dar la consigna de
trabajo, pero la informacién proporcionada no es necesaria para la resolucion ya

gue solo requiere de la observacion de formulas.

La llustracion 13 muestra la introduccion de una actividad que incluye informacion
contextualizada de algunas sales, no obstante es innecesaria para la actividad
planteada ya que para la resolucién se necesité observar solamente las férmulas

moleculares que aparecen entre paréntesis.

4. El agua de mar constituye el 97,6 % de los recursos hidricos que posee el planeta pero su uso
para consumo humano se encuentra restringido debido a la presencia de una gran cantidad de
sales, entre ellas: Cloruro de Sodio (NaCl), Cloruro de Magnesio (MgCl) y Bromuro de potasio
(KBr). Representa segln Lewis los compuestos mencionados e indica el tipo de unién quimica
que presentan. (Objetivos 25 y 27)

llustracion 13: Ejemplo de consigna Dsec-30

En la llustracién 14 se muestra una actividad en cuya introduccion se informa
sobre la accion bioldgica del resverastrol y su presencia en frutas rojas. De todos
modos, la resolucién de la consigna requiere solo de la observacion de la

estructura molecular.

OBJETIVOIL:

El regverastrol es un polifena] narmral gue se produce normalmente como respuesta inanusnitana en Jas plantas tras una
agresion o infecoion, Este se acumula en a piel y en mayor proporcidn en la semilla de 13 uva rgja y otros frutes como los
ardndanos, las moras ¥ Ias fresas. Recientemente se ha despertado un gran interds en la comunidad cientifica debido al
amplio espectro de sus efectos bioldmicos v farmacoldgicos, como bign por su valor nutricronal v medicinal, Para
analizar su importancia bioldgica v nutricional es fundamentsl analizar su estructura guimica.

OH

e Estructura molecular 3 r‘ﬁ.
del compuesto ‘ i

OH

Para ello
1-  Completa el siguiente cuadro indicando la informacién gue se solicita para los dtomos de carbono. Identifica estos
dtomos en la estructura de gegyerastrol/|

Posicién del dtomo de C | Tipo de hibridacién v Estructura Angulo de 25e representa en
orbitales que participan enlace el resverastrol?
c=C-
C=C-
C-C

llustracion 14: ejemplo de consigna Dsec25
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e Sise comparan los resultados obtenidos cuando se analizaron las consignas que
incluyen los instrumentos, con los obtenidos a partir de la técnica de opcién
multiple aplicada a la seleccion de actividades (Graficos 9,10,11 y 12) se aprecia
una discrepancia. Mientras que el 80 % de los instrumentos analizados incluye
actividades de recordar conceptos, formulas, etc., cuando se les consulté a los
docentes acerca de las actividades de evaluaciébn que implementan esta
demanda de recuerdo memoristica fue la menos seleccionada. Esto podria
indicar la necesidad de instancias de reflexion que le permitan al docente
confrontar sus expectativas y objetivos de aprendizaje planificados con lo que

finalmente evaldan.

4.2. Docentes de nivel superior (Grupo 2)

4.2.1 Cuestionario

a. Caracterizacion de la muestra

A continuacién, se describe la formacion profesional y antigiiedad en la docencia de la
muestra de docentes de nivel superior. En siguientes graficos se muestra el porcentaje

de docentes de acuerdo a los resultados obtenidos:

M Profesorado M Licenciatura Ingenieria

Gréfico 22: Porcentaje de docentes de la muestra que trabajan en el nivel
superior segun su titulo de grado.
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M Posgrado de formacion educativa m Posgrado de formacion disciplinar

= No posee

Gréfico 23:Porcentaje de docentes de la muestra que trabajan en el nivel superior
segun su titulo de posgrado.

B Delal0afios M Masde 10 afios

Gréfico 24: Porcentaje de docentes de la muestra que trabajan en el nivel
superior segun su antigiiedad en la docencia.
A partir de la informacién obtenida de la seccion inicial del cuestionario que se refleja en
los Graficos 22, 23 y 24, se puede detallar que la muestra de docentes de nivel superior
(Grupo 2) esta conformada en igual porcentaje (40%) por Profesores en Quimica e
Ingenieros quimicos. Un menor porcentaje del grupo (20%) posee titulo en Licenciaturas
afines a dicha disciplina. Todos tienen posgrados, un 80% en formacion disciplinar y un
20% en educacion. Finalmente, se considero la antigliedad en la docencia y resulté que
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el 70% de la muestra estd conformada por docentes con méas de 10 afios de antigiiedad
y el 30%, hasta 10 afios de antigledad.

Atendiendo a todos los resultados antes presentados se destaca que la mayoria de los
participantes tiene similar antigiedad en la docencia, mientras que respecto de la
formacion académica se identifica que un 40% tiene formacion docente (Profesores) y
un 60 % no la posee (Ingenieros y Licenciados). Por esto, para algunas técnicas, se han
analizado los resultados primero en forma general y luego comparando las respuestas
de ambos subgrupos —diferenciados por formacién académica- intentando identificar
diferencias o similitudes. Para la técnica en que los resultados no difieran, los mismos

se presentan solamente en forma conjunta.

b. Técnica de evocacién y jerarguizacion

El agrupamiento en categorias y el calculo de la frecuencia e importancia de las mismas
para los docentes del Grupo 2 de nivel superior permitid6 acceder a la estructura de su
RS, la cual se presenta en la Tabla 7.

Estructura Categorias

Proceso educativo
Nucleo (frecuencia 32; importancia 2,56)

Aspectos actitudinales
Periferia (frecuencia 6; importancia 4,17)

Finalidad
(frecuencia 5; importancia 3)

Instrumentos y demandas
(frecuencia 4; importancia 4)
Contenidos

Zona de contraste (frecuencia 3; importancia 2,33)

Tabla 7: Estructura de la RS de docentes de nivel superior acerca de la evaluacion.

Se observa que el nucleo de la RS presenta exclusivamente elementos de la categoria

Proceso educativo, centrando la significacion de la evaluacion tanto en los procesos de
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aprendizaje como en los procesos de ensefianza. Dentro de esta categoria, y para este
grupo de docentes, se observa que la mayoria de las expresiones se vinculan con el
aprendizaje entendido principalmente como proceso, lo que se ve reflejado en términos
tales como “progreso”, “evolucion”, “mejoras”. En cuanto a la ensefianza, los términos se
asocian al acompanamiento docente, destacandose expresiones como “revision”,
“seguimiento”, “retroalimentacion”. Por otra parte, la periferia se encuentra compuesta
por elementos de las categorias: Aspectos actitudinales, que se asocian a una valoracion
positiva (“compromiso”, ‘“creatividad”); Finalidad, vinculada a la acreditacion
(“valoracién”, “mediciéon”) e Instrumentos y demandas que se refieren a tipos de
instrumentos empleados y a la forma en que el docente espera que se evidencien los
aprendizajes (“prueba de conocimiento”, “relacion conceptual”, “aplicacién”). La zona de
contraste, la que segun se explicité antes, podria ser el nacleo de una minoria, esta
constituida con elementos de la categoria Contenidos (“conocimiento”) lo que permite
inferir que para un pequefio grupo de docentes la evaluacién se vincula con las

caracteristicas de los contenidos involucrados.

c. Técnica de frases incompletas

Se presenta el porcentaje asociado a las categorias elaboradas a partir de las respuestas
dadas por todos los docentes de nivel superior a la frase incompleta: “Cuando evaluo lo

hago para...”.**

En el Grafico 25 se observa que un alto porcentaje de docentes (70%) expresaron que
evallan para Constatar aprendizajes (Dsup-03: “..culminar un proceso de
aprendizaje...”; Dsyp-08: “... poder saber en qué condiciones reales se encuentran con
respecto al contenido de la materia”). En orden decreciente de porcentaje, un 50%
menciond que evalla para Reflexionar sobre la practica (Dsup-06: “... a partir de ello
afianzar o modificar la didactica...”; Dsup-10: “...también para reflexionar sobre mi propia
practica docente...”) y un 40% para Favorecer y reorientar aprendizajes (Dsup-02:
“...ofrecer a mis alumnos otra oportunidad de aprendizaje.”; Dsup-10: “... lo hago para el

aprendizaje, ya que la evaluacion es otra etapa mas del proceso de aprendizaje”). Es

l4Cabe recordar que por la complejidad de las opiniones de los docentes, una misma respuesta
puede encontrarse considerada en mas de una categoria, por eso también la sumatoria de los
porcentajes no se corresponde con el 100%.
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conveniente aclarar que algunos docentes expresan frases vinculadas al aprendizaje y
a la ensefianza en forma conjunta. Finalmente, y con igual porcentaje, un 20% expresoé
evaluar para Favorecer la aplicacion (Dsue-02: “...y asi pueda aplicar, transferir a
situaciones significativas...”; Dsup-08: “... y que otras pudieron incorporar para resolver
las situaciones planteadas...”) y para Formar profesionalmente (Dsur-02: “... ofrezco la
oportunidad de entrenarse en situaciones complementarias ...para un futuro profesor”;

Dsur-09: “...de modo que le permita completar su formacion como profesional”).

100%
90%
80%
70%

60% 70%

50%

40% 50%

30% 40%

20%

10% - 20% -

0% |

m Constatar aprendizajes u Favorecer y reorientar aprendizajes
i Reflexionar sobre la practica Promover la aplicacion

B Formar profesionalmente

Gréfico 25: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior para las
categorias de la frase incompleta: “Cuando evalio lo hago para...”.

A su vez, para esta técnica, en el Grafico 26 se muestran los resultados -en forma
diferenciada por formacion académica- y se destaca que, tanto profesores como
ingenieros y licenciados, expresaron que consideran prioritario evaluar para Constatar
aprendizajes (100% y 70% respectivamente). Por otra parte, la diferencia que mas llama
la atencion es que solo los Ingenieros o Licenciados sefialaron que evalian para

Reflexionar sobre la practica, y solo los Profesores para Promover la aplicacion.
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100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10% 0% 0% .

0%
Constatar Favorecery Reflexionar sobre Promover la Formar
aprendizajes reorientar la practica aplicacion  profesionalmente

aprendizajes

M Profesores W Ingenieros o Licenciados

Gréfico 26: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior, segin su formacién académica, para
las categorias de la frase incompleta: “Cuando evaluo lo hago para...”.

d. Técnica de preguntas de respuesta abierta

Se presenta el porcentaje asociado a las categorias elaboradas para esta técnica
considerando las respuestas dadas por todos los docentes para las preguntas: “; En qué
momento evalla? (por ejemplo al comienzo/durante el desarrollo/al finalizar la unidad) y

¢como utiliza los resultados de dicha evaluacion?”*®.

En el Gréfico 27 se observa en forma conjunta el porcentaje de docentes que sefial6é
cada instancia evaluativa que aplica y la finalidad de su implementacion, esto permitié

realizar el posterior andlisis:

15Cabe mencionar que las opiniones de los docentes en algunos casos incluyeron aspectos de
mas de una categoria, por lo que para la sumatoria total de los porcentajes no corresponde
considerar el 100%.
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100%
90%
80%
70%
60%
50% 60%

40% 50% 50%

30% 40%

20% 30% 30%

10% - 20% gy 0% 0% B 10%

o% |
Reorientar Valorar No especificasu  No aplica o no
aprendizajes desempefios, uso menciona
calificar

M Diagnostico M Proceso Final

Gréfico 27: Porcentaje de docentes de nivel superior para las categorias de las preguntas
de respuesta abierta: “;En qué momento evalta? y ;como utiliza los resultados?”.

Un 60% declaré el empleo de la evaluaciéon de diagndstico para Reorientar
aprendizajes, disefiando estrategias (Dsup-10: “...para resignificar y replanificar
mi practica docente”), seleccionando contenidos (Dsup-07: “...temas que deben
de manejar para abordar los temas relacionados a la materia en curso.”) e
identificando conceptos erréneos (Dsup-02: “...descubrir conceptos mal
incorporados...”). Por otra parte, un 40% corresponde a la categoria No aplica o
no menciona esta instancia de evaluacion (Dsur-05: “Debido al poco tiempo o
situacion, no lo hago.”).

Respecto de la evaluacion de proceso, un 50 % sefiald6 que la aplica para
Reorientar aprendizajes (Dsup-03: “...puedo ir corrigiendo conceptos mal
aprendidos para que los nuevos contenidos sean incorporados de manera
correcta.”), un 30 % corresponde a la categoria No especifica su uso debido a
gque no da cuenta del mismo (Dsup-04: “...Evaluamos durante las clases
preguntando conceptos ya dados y que estamos usando en el momento”), y por
ualtimo, un 20% corresponde a la categoria No menciona o no aplica esta instancia
evaluativa.

En cuanto a la evaluacion final, el 50% declaré que la aplica pero no especifica
su uso (Dsur-01: “Generalmente evalio por grupos de unidades relacionadas
entre si.”), el 30% la implementa para Valorar desempeiios y calificar (Dsup-09:

“El momento mas importante de la evaluacién es el examen final donde se
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analiza en forma integral lo que cada alumno construyé en su proceso de
aprendizaje”) y el 20% sefial6 que la aplica para Reorientar aprendizajes (Dsue-
07: “...Luego de analizar las respuestas de los alumnos hago puestas en comun,
para que aquellos temas que fueron incorporados de forma erronea o de forma
incompleta puedan ser reaprendidos”). Por otra parte, el 10% corresponde a la
categoria No aplica 0 no menciona esta instancia evaluativa. Respecto a esta
evaluacién conviene aclarar que mas all4 de estos resultados, se piensa que
todos los docentes emplean la evaluacion final para calificar y acreditar aun
cuando no lo declaren, ya que el sistema educativo requiere de las certificaciones

correspondientes para promocionar al estudiante.

e. Técnica de preguntas de opcidon multiple con multiples respuestas

= Preguntas correspondientes a la evaluacion en contexto presencial

En el Gréfico 28 se presenta el porcentaje de respuestas seleccionadas por los docentes

para la pregunta “; Qué instrumentos de evaluacion utiliza?”®

100%

90%

80% 90% 90%

70% 80%

60%

50% 60%

40%

30%

20%

o . “ I
M Evaluaciones escritas teoricas u Evaluaciones escritas practicas
Exposiciones Informes de laboratorio

H Listas de cotejo M Rubricas
H Otro

Gréfico 28: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior para la
pregunta “¢ Qué instrumentos de evaluacion utiliza?”.

16Cabe recordar que se dio la posibilidad de marcar mas de una opcién por lo que la sumatoria
de porcentaje no se corresponde con el 100%.
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Los docentes sefialaron que emplean mayoritariamente (90%) las Evaluaciones escritas
practicas y los Informes de laboratorio; y en segundo lugar (80%) las Evaluaciones
escritas tedricas. Un niumero menor (60%) seleccion6 el uso de Exposiciones. Por otra
parte, el 10% expres6 que usa Rdbricas, instrumento asociado en general a la
evaluacion de proceso. Finalmente, la categoria Otro incluyé al 20% que declaré el

empleo de instrumentos en los que se fusionan aspectos tedricos y practicos.

Ademas, en el Gréafico 29 se muestra para esta pregunta -en forma diferenciada por
formacion académica- que los docentes expresaron emplear instrumentos asociados a
la evaluaciéon tradicional, aunque no en la misma proporcién, tales como las
Evaluaciones escritas teoricas y practicas, las Exposiciones e Informes de laboratorio.
Asimismo, se observa un mayor porcentaje de selecciéon de los instrumentos citados por
parte de Ingenieros y Licenciados dado que los Profesores seleccionaron otros tipos de
instrumentos en los que se fusionan aspectos tedricos y practicos. También se destaca

gue los docentes seleccionaron escasamente instrumentos asociados a la evalucion de

proceso .
100% Evaluaciones
0, 10,
90% 1886 L & escritas
80% A | tedricas
83% Evaluaciones
0,
70% escritas
60% 67% B | practicas
50% C | Exposiciones
40% Informes de
D .
- Igboratorlo
Listas de
20% E | cotejo
10% 0% 0% o%' 0% F | Rabricas
0,
0% G | otro
A B C D E F G
M Profesores M Ingenieros o Licenciados

Gréfico 29: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior, segun su formacién académica, para
la pregunta “¢; Qué instrumentos de evaluacion utiliza?”.
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En el Grafico 30 se presenta el porcentaje de las respuestas seleccionadas por los

docentes para la pregunta “; Qué actividades incluye cuando evalua?” '

100%
90%
80% 90%
70% 80%
60% 70%
50%
40%
30%
20%
10%
0%
M Recordar i Describir I Interpretar y organizar
Interpretar y usar M Elaborar M Transferir

Gréfico 30: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior para la
pregunta “¢ Qué actividades incluye cuando evalta?”.

Los docentes declararon que en la presencialidad incluyen de forma mayoritaria (90%)
actividades de Interpretar y/o organizar informacion proveniente desde distintos formatos
(tablas, gréficos, esquemas, férmulas, ecuaciones o simbolos). En segundo lugar (80%),
actividades de Interpretar y usar adecuadamente los conceptos cientificos en la
explicacién de una situacién planteada, y la de Elaborar justificaciones o conclusiones.
Un 70% seleccion6 actividades de las categorias Describir de fenébmenos y Transferir
conceptos al analisis de una situacién cotidiana. Se observa finalmente que la categoria
menos elegida fue la correspondiente a actividades de Recordar conceptos, definiciones,

ecuaciones, formulas, notaciones de uso cientifico, eventos (40%).

Asimismo, en el Grafico 31 se muestran en forma diferenciada -segin la formacion
académica- el porcentaje de respuestas. Tal como se expreso en el analisis del Grafico
30, en ambos subgrupos los docentes sefialaron que incluyen en porcentaje similar

actividades asociadas a las diferentes demandas cognitivas. La diferencia a destacar del

17 cabe recordar que se dio la posibilidad a los docentes de marcar mas de un tipo de consigna que forma
parte de sus evaluaciones por lo que la sumatoria de porcentajes no se corresponde con el 100%.
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Grafico 31 es que los Ingenieros o Licenciados expresaron que priorizan las actividades
de Interpretar y/o organizar informacion proveniente desde distintos formatos, mientras

gue los Profesores otorgaron mas importancia a Elaborar justificaciones o conclusiones.
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Gréfico 31: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior, segin su formacién académica,
para la pregunta “; Qué actividades incluye cuando evalia?”.

En el Grafico 32 se presenta el porcentaje de respuestas elegidas por los docentes ante
la pregunta “¢ Cual de las actividades mencionadas en el item anterior considera que le

proveen mejor informacion sobre los aprendizajes de sus estudiantes?” 8

El mayor porcentaje de respuestas (60%) consider6 que las actividades que
proporcionan mejor informacion sobre el aprendizaje de sus estudiantes son las de
Transferir conceptos al andlisis de situaciones cotidianas. En segundo lugar de
importancia, un 40% destaco las de Interpretar y usar informacion para la explicacion de
una situacion planteada; un 30% seleccioné las actividades de Elaborar argumentos y

conclusiones y, finalmente, el 10%, las referidas a Describir fenémenos.

18| a seleccién de actividades no era excluyente por lo que los docentes tuvieron la posibilidad
considerar diferentes consignas que forman parte de sus evaluaciones, por eso también la
sumatoria de porcentajes no se corresponde con el 100%.
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Gréfico 32: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior para la pregunta
“¢ Cudl de las actividades mencionadas en el item anterior considera que le proveen
mejor informacion sobre los aprendizajes de sus estudiantes?”.

Continuando con el andlisis de esta pregunta, el Grafico 33, muestra -de manera
diferenciada- segun la formacién académica, que en mayor proporcién los Ingenieros o
Licenciados consideraron que las actividades que proveen mejor informacion sobre los
aprendizajes son las asociadas a la categoria Transferir un contenido cientifico al andlisis
de una situacion particular. En cambio, los Profesores otorgaron igual importancia a las
actividades asociadas a Interpretar y usar informacion para la explicacion de una
situacion planteada, Elaborar argumentos y conclusiones y Transferir un contenido

cientifico al andlisis de una situacion particular.

Se observa aqui una discordancia, tanto si se considera el andlisis general como el
diferenciado, entre las respuestas referidas a qué actividades incluyen en sus
evaluaciones y qué actividades brindan mayor evidencia de aprendizaje. Cuando se les
preguntd sobre las actividades que incluyen, los docentes seleccionaron con el mayor
porcentaje las que estan vinculadas a Interpretar y/o organizar informacién proveniente
de distintos formatos (Gréficos 30 y 31); sin embargo, cuando se les pide su opinién
sobre qué actividades proveen mayor evidencia de aprendizaje, esta categoria no fue
seleccionada (Gréficos 32 y 33). Esto podria reflejar la necesidad de cotejar los objetivos
de aprendizaje que el docente considera fundamentales con las actividades de

evaluacion que se implementan y los aprendizajes que se favorecen en la practica.
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Gréfico 33: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior, segun su formacién académica, para
la pregunta “4 Cual de las actividades mencionadas en el item anterior considera que le proveen mejor
informacién sobre los aprendizajes de sus estudiantes?”.

En el Grafico 34 se presenta el porcentaje de respuestas elegidas por los docentes ante
la pregunta “; Cual de las siguientes formas de corregir las respuestas erréneas de una

evaluacion es la que suele utilizar?”. *°
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Gréfico 34: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior para la pregunta “; Cual de las
siguientes formas de corregir las respuestas erréneas de una evaluacion es la que suele utilizar?”.

19En este caso los docentes solo pudieron optar por una respuesta, por lo tanto, la sumatoria de
porcentajes coincide con el 100%
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En el contexto presencial un 50% seleccion6 que Sefiala el error y orienta para que los
estudiantes encuentren la respuesta adecuada, un 30% que Sefiala el error y corrige
brindando la respuesta correcta y un 20% indicé la categoria Otro, que esta integrada
por docentes que expresaron que complementan las formas de corregir propuestas con
formatos de retroalimentacion personalizados en los que se comunican las dificultades
observadas en forma individual, se brinda orientacion para resolverlas y posteriormente

se trabaja en forma grupal en las clases de consulta.

Con respecto a la misma pregunta acerca de la forma de corregir, el Gréafico 35 muestra
-en forma diferenciada por formacién académica- que los docentes expresaron que
aplican diferentes formas de corregir. La diferencia a destacar es que los Profesores
sefialaron implementar en forma prioritaria otros modos de correccion vinculados a
instancias de consulta individuales y grupales, y los Ingenieros o Licenciados

consideraron que aplican mas la forma Sefiala el error y orienta.
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Grafico 35: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior, segin su
formacion académica, para la pregunta “¢ Cual de las siguientes formas de corregir
las respuestas erréneas de una evaluacion es la que suele utilizar?”.
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= Preguntas correspondientes a la evaluacidén en contexto no presencial

En el Gréfico 36 se presenta el porcentaje de respuestas seleccionadas por los docentes
para la pregunta “¢, Qué instrumentos de evaluacion utiliz para guardar un registro de la

trayectoria de aprendizaje de sus estudiantes?” 2
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Grafico 36:Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior en contexto
no presencial para la pregunta ¢ Qué instrumentos utilizé para guardar registro
de la trayectoria de aprendizaje de sus estudiantes?

Los docentes manifestaron que en la no presencialidad, el instrumento mas empleado
(90%) fue el Cuestionario virtual. En porcentaje decreciente seleccionaron que
implementaron Exadmenes y Exposiciones sincrénicas (70%), Informes de laboratorio
(60%) y Exadmenes asincronicos (50%). Los instrumentos vinculados a la evaluacion de
proceso fueron seleccionados por un 10%. Finalmente, un 10% seleccioné la categoria
Otro para incluir formas particulares de exposicion sincrénica y/o asincronica tales como

la presentacion de trabajos de investigacion.

Ademas, en el Grafico 37 se muestra para esta pregunta -en forma diferenciada por
formacion académica- y se observa en particular que la totalidad de los Ingenieros o
Licenciados dijeron implementar Cuestionarios virtuales y que la totalidad de los

Profesores sefialaron el uso de Exposiciones sincronicas.

20Nuevamente se dio la posibilidad de marcar mas de una opcién por lo que la sumatoria de
porcentaje no se corresponde con el 100%.

Doctoranda: Prof. Laura M. Morales 131



La evaluacion y el aprendizaje de la Quimica en el nivel secundario y en el nivel superior

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0

X

100%

100%
7 7 7
(o] 0
5 (] 0
25%
0%9% 09%%% O%I/c' %
A B © D E F G H |

M Profesores M Ingenieros y Licenciados

Evaluaciones
escritas
sincrénicas

Evaluaciones
escritas
asincronicas

Exposiciones
sincrénicas

Exposiciones
asincronicas

Cuestionarios
virtuales

Informes de
laboratorio

Listas de cotejo

Rubricas

—|ZT®O|m m | |O |®

Otro

Gréfico 37: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior, segiin su formacion académica y en
contexto no presencial para la pregunta ¢ Qué instrumentos utiliz6 para guardar registro de la trayectoria de

aprendizaje de sus estudiantes?

En el Grafico 38 se presenta el porcentaje de respuestas para la pregunta ¢Qué

actividades de evaluacion propuso a sus estudiantes? 2
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Graéfico 38: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior en contexto no presencial para la
pregunta “; Qué actividades de evaluacion propuso a sus estudiantes?”.

2lCabe recordar que la seleccién de actividades no era excluyente por lo que los docentes

tenian la posibilidad considerar diferentes consignas que forman parte de sus evaluaciones, por
eso también la sumatoria de porcentajes no se corresponde con el 100%.
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Durante la virtualidad los docentes propusieron en su mayoria (90%) actividades
vinculadas con Elaborar justificaciones o conclusiones. Un 80% seleccioné actividades
de las categorias Describir fendbmenos e Interpretar y/o organizar informacion
proveniente desde distintos formatos; un 70% actividades de las categorias Interpretar y
usar adecuadamente los conceptos cientificos en la explicaciébn de una situacién
planteada y Transferencia de conceptos al andlisis de una situacion cotidiana. Se
observa finalmente que la actividad menos elegida, pero aun asi seleccionada por el
50% de los docentes, fue la de Recordar conceptos, definiciones, ecuaciones, formulas,

notaciones de uso cientifico, simbolos, eventos, etc.

Asimismo, en el Grafico 39 se presenta en forma diferenciada -segun la formacion
académica- el porcentaje de respuestas, y lo que se evidencia es que los docentes
sefalaron, tal como en el contexto presencial, que incluyen en forma similar actividades
asociadas a las diferentes demandas, destacdndose como una caracteristica particular
de los Profesores que todos priorizaron la seleccién de actividades asociadas a Elaborar

argumentos o conclusiones.
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Gréfico 39: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior, segin su formaciéon académica, en
contexto no presencial para la pregunta “¢ Qué actividades de evaluacion propuso a sus estudiantes?”.
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En el Gréfico 40 se presenta el porcentaje de respuestas para la pregunta “¢, Cuéal de las
siguientes formas de corregir las respuestas erroneas de una evaluacién implemento

durante la no presencialidad?” 2

En el contexto no presencial, el 60 % eligio la opcién Sefiala el error y orienta para que
los estudiantes encuentren la respuesta adecuada, un 20% Sefala el error y corrige
brindando la respuesta correcta y un 10 % solo Sefiala el error. Finalmente, en la
categoria Otro se incluye al 10% que seleccion6 mas de un modo de corregir y lo
acompafa de alguna forma de retroalimentacion personalizada posterior del mismo

modo que se implementd en la presencialidad y que ya fue detallado en ese contexto.
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Grafico 40: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior en contexto no presencial para la
pregunta “¢ Cual de las siguientes formas de corregir las respuestas erroneas de una evaluacion
implementé durante la no presencialidad?”.

Con respecto a la misma pregunta acerca de la forma de corregir, el Grafico 41 muestra
-en forma diferenciada por formacion académica- las respuestas que muestran
similitudes en las formas de corregir mas empleadas. La diferencia detectable
corresponde a un porcentaje menor de Ingenieros o Licenciados que eligieron Solo
sefala el error, y de Profesores que solo sefialaron otros modos de correccién, que como

ya se dijo anteriormente vinculados a consultas individuales y grupales.

22En este caso los docentes solo pudieron optar por una respuesta, por lo tanto, la sumatoria de
porcentajes coincide con el 100%
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Gréfico 41: Porcentaje de respuestas de docentes de nivel superior, segun su formacion académica y en
contexto no presencial, para la pregunta “; Cual de las siguientes formas de corregir las respuestas
erréneas de una evaluacion implementé durante la no presencialidad?”.

= Comparacion de resultados en los contextos presencial y no presencial

En la comparacién de la practica evaluativa, segun lo sefialado por los docentes, se
observa que el predominio de evaluaciones teéricas y practicas en la presencialidad fue
reemplazado por el uso generalizado del cuestionario de Google, y la frecuencia de uso
de informes de laboratorio fue menor en la no presencialidad mientras que el uso de las
exposiciones fue similar. En ambos contextos se aprecia que se utilizan en forma escasa

instrumentos asociados con la evaluacion de proceso.

Con respecto a la seleccion de actividades en ambos contextos se puede decir que los
comportamientos son similares. La diferencia se detecta particularmente en que en la
presencialidad indican que utilizan més las actividades de Interpretacion y organizacion
de informacion en diferentes formatos mientras que en la no presencialidad las de
Elaboracion de justificaciones y conclusiones. Por otra parte, la actividad menos
seleccionada en la presencialidad y en la no presencialidad fue la de Recordar
conceptos, definiciones, ecuaciones, férmulas, notaciones de uso cientifico, eventos,

etc.

Si se tiene en cuenta la forma de corregir, en lineas generales los docentes conservaron

su estilo en ambos contextos, solo un docente en la no presencialidad expresa que
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corrige sin mostrar las respuestas correctas ni orientar a los estudiantes para que

mejoren sus resultados.

Finalmente, se aprecia que el andlisis diferenciado por formacion académica tampoco
presenta diferencias considerables en lo que expresaron y seleccionaron en la
presencialidad respecto de la no presencialidad.

4.2.2. Entrevista

Se presenta a continuacion el analisis de las entrevistas realizadas a cuatro docentes
que se desempefian en el nivel superior, dos de ellos en el curso de ingreso y los dos
restantes en primer afio de carreras afines a la Quimica. Ademas, se muestra el andlisis
de una quinta entrevista realizada a una autoridad de las carreras de formacion docente
inicial en Quimica en el @mbito universitario. El objetivo de esta ultima fue identificar las
dificultades en el desempefio de los estudiantes ingresantes. Como ya se anticip06 en el
desarrollo de la metodologia, a partir de las expresiones y opiniones de los entrevistados
se construyeron categorias de analisis que a continuacién se presentan acompafiadas

con citas textuales extraidas de las entrevistas realizadas.
= Finalidad de la evaluacion:

Los docentes declararon principalmente que evallan para constatar el proceso de
aprendizaje (Dsup-01: “...para llevar un registro del aprendizaje...”; Dsup-13:
“...evaluamos para ver cuanto ha aprendido, tomado conocimiento y el estudiante puede
transferir” ...). Particularmente, los docentes a cargo de cursos de ingreso expresaron
que se enfocan principalmente en saber si acreditan para ingresar a la carrera (Dsup-11:
“...hay un nivel de acreditacion para poder ingresar” ; Dsup-12: “...para saber quién
estaba acreditado o no...”) y por otra parte, los docentes a cargo de catedras en primer
afio se interesan por los logros y dificultades en los aprendizajes y también en revisar
sus estrategias de ensefanza (Dsup-01: “... quede el registro de que el proceso de
ensefianza aprendizaje se produjo...”; Dsup-13: “Nosotros también nos evaluamos
cuando armamos una evaluacion...si han estado bien hechas las consignas, si han sido

claras...”).
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=  Momentos de la evaluacion

Solo un docente de ingreso expresé que implementd la evaluacion de diagndstico,
aungue de forma asistemética, (Dsup-12: “...pero si, durante las clases yo si fui evaluando
qué conocimientos previos tenian los chicos ...quién venia con una base y quién no”).
Ante la pregunta acerca de si implementan evaluacién de proceso, una docente de curso
de ingreso comentd que evalu6 en forma parcial, a mitad del cursado y la consideré una
instancia de proceso (Dsup-11... “era una forma para que ellos vean como iba a ser el
final...para ver el proceso.”) y también una docente de primer afio evalud con practicos
de calculos antes de los parciales de unidad (Dsue-13: “Algo que tomamos entre parciales
son los célculos numéricos entonces en el proceso se van dando estos calculos, antes
de que lo necesite para el parcial...”). Dos docentes declararon que solo aplican
evaluacion final (Dsup-12: “...hubo una unica evaluacién que fue la definitiva...”; Dsup- 01.:
“Yo pude tomar tres parciales y los evaluo por bloque...”). Cabe destacar que si bien en
las respuestas dadas los docentes consideran realizar evaluacion de proceso, de sus
afirmaciones se infiere una confusion conceptual entre evaluacion de proceso y

evaluacién parcial de caracter sumativo.
= Evaluacion de proceso y acreditacion

De los docentes entrevistados que mencionaron implementar evaluacion de proceso y
la vincularon de diferente manera con el criterio de acreditacion. Uno de ellos la
considera como condicion necesaria para el acceso a la evaluacion final (Dsup-11: “...1a
condicion para rendir el final fuera aprobar el parcial...”); y el otro expresa que la integra
en forma porcentual a la calificacion final de acreditacion (Dsup-13: “... se le da a conocer
al estudiante que su calificacion es un promedio ponderado... damos otro peso a la

calificacion de parciales y otro peso menor a los practicos... y un peso a la integrativa...”).
» Flexibilidad de la evaluacion

Los docentes mencionaron tres tipos de adecuaciones. Una de ellas es el nivel de
dificultad respecto a los contenidos tanto conceptuales como procedimentales en funcién
del desempefio (Dsur-12: “...todo esto que fue surgiendo en las clases fue determinante
para armar la evaluacion, para decidir hasta qué contenido desarrollar ... a partir de lo
que veiamos en las clases, dijimos hasta aca...”) y del perfil del estudiante por
especialidad (Dsup-13: “Si, porque son completamente diferentes. El estudiante que

ingresa a Biologia ...piensa que todo lo va a poder explicar describiéndolo..., el
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estudiante de Geofisica ... tiene distinta formacion...Ahi me juego mas en las
evaluaciones de los ultimos porque vienen mas entrenados”). Otra adaptacion es la de
modificar los modos de evaluar para el caso de estudiantes con discapacidad (Dsyp-01:
“...tenemos un chico que tiene esclerosis multiple, nos juntamos con un psicologo ... se
le adapt6 la forma de evaluar con sus compafieros escribiendo lo que el chico necesitaba
explicar.”). Finalmente, expresaron también adecuarse a las dificultades de conectividad
y de comunicacion en la evaluacion no presencial (Dsup-11: “...me mandaban las
respuestas y no llegaban al 60% de las preguntas, entonces... nos conectamos, le pasé
la misma pregunta y le dije resolvelo en un papel y explicamelo con un audio...me di
cuenta que si lo sabia ... a veces los nervios, el tiempo, las condiciones, el internet, te
ponen tan mal...”). Por otra parte, cuando se les pregunté acerca de sus estrategias
frente a una situacion de fracaso generalizada en una evaluacion final, respondieron en
sSu mayoria que se revisan las actividades de evaluacion brindando oportunidades de
orientacion y consulta para reconocer las dificultades y posteriormente se implementan
nuevas instancias evaluativas (Dsup-11: “Al que no aprobd le puse una instancia
recuperatoria y extraordinaria y después aprobaron el final con muy buena nota”; Dsup-
12: “Tuvimos clase de consulta, se les entrego los examenes ...en la correccién trataba
de que, pensando que el alumno la va a mirar, necesitaria no solo ver qué esta mal sino
por qué esta mal”’ , en ; Dsup-01: ... “les costd mucho estequiometria... entonces... en el

parcial cuando evalué gases inclui estequiometria y asi avanzamos...”).

= Agentes involucrados en la evaluacién

En todos los casos mencionaron que se implementa la heteroevaluacion, es decir, que

quienes evallan son los docentes exclusivamente (Dsup-11 “...1a hice yo, lo que
permanente traté de hacer que ellos me evaluaran...”; Dsyp-01: “Solo evallo yo en el
primer afio...”). Una docente de primer afio mencioné que si bien habia considerado
implementar alguna practica de auto o coevaluacién, no lo hizo por los tiempos que
requiere (Dsur-13: “No nos da el tiempo, lo hemos pensado, pero hay que sacrificar

contenidos porque es un tiempo que hay que darle...”).
= Objeto de la evaluacion

En general todos los docentes evaluaron contenidos conceptuales en estrecha relacion
con los procedimentales (Dsup-12: “... les evalué parte teorica, parte practica... pero

también buscaba el procedimiento como lo habian planteado, como lo habian
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desarrollado...”; Dsup 13: “...evaluabamos procedimientos, teniamos oportunidad de ver

. si era una falla de comprension, o era un detalle...nosotros encaramos distintas
alternativas”). Cuando los docentes se refirieron a contenidos conceptuales, coincidieron
en forma mayoritaria que son fundamentales estructura atomica, formulacion de
compuestos y soluciones. Sus elecciones se basan en diferentes intereses, por ejemplo,
aquellos contenidos que se necesitaran mas adelante, que se consideran no aprendieron
en el nivel secundario o que no volveran a abordar en los afios proximos (Dsup-11: “...
tiene que saber hacer bien una sal que por ahi en la secundaria no se ve, eso es lo
principal, y soluciones porque a mi me costé un montén...” ; Dsyp- 01: “... la parte de
modelo atémico, Tabla periddica y periodicidad, liquidos y gases es un tema que poco
se toma después...”). Respecto de los contenidos procedimentales, enfatizaron valorar
los procedimientos que realizan para resolver situaciones problematicas sin dejar de
considerar resultados, y también la elaboracién de justificaciones (Dsup-13: “...nosotros
siempre apuntamos a que el estudiante que esta cursando Quimica sepa escribir lo que
ha aprendido... aunque tomemos una pregunta de mdltiple opcion le pedimos.... que
justifique sus respuestas...”; Dsup- 01: “...si el resultado es absurdo... entonces les insisto
a que ellos escriban por qué el resultado es erréneo ...Eso me ha dado lindos resultados

porque he visto cosas escritas...”).
= Instrumentos de la evaluacion

Todos los profesores emplean evaluaciones escritas teéricas y practicas (Dsup-11: “...
todas fueron de multiple opcion”; Dsup-12: “Solamente con evaluacion escrita”). Ademas,
los docentes de primer afio -no asi los de curso de ingreso- expresan que implementan
practicos de ejercitacion y de laboratorio (Dsup-01: “...exposiciones orales también...con
un tema que no entré en el parcial...hicieron practico de aula, practico de laboratorio...”;
Dsup- 13: “...antes...tomaba controles de formuleo...después... decidi tomarlos dentro
de un practico”).

= Demanda cognitiva de la evaluacion

Los docentes describieron las consignas de los instrumentos que presentaron en la
entrevista y se destaca que incluyeron actividades de Interpretar el conocimiento
cientifico para la explicacion y la resolucién de ejercicios y problemas (Dsup-12: “...
trabajamos ejercicios de soluciones, empezamos por los mas simples y terminamos con

bastantes mas complejos...”; Dsup-01: “...hay un problema de estequiometria ...y
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después problemas de soluciones, de expresion de concentracion de soluciones”).
También se observa, en lineas generales, que seleccionaron actividades de Interpretar
y organizar informacion desde distintos formatos (Dsue-11: “... En la formacién de
compuestos preguntaba por los nimeros de oxidacion que presentan... en otras le
preguntaba los nimeros para balancear la ecuacion...”; Dsup-13: “...le doy una pequefia
tabla... para que realicen una distribucién electronica de elementos...”). Otro tipo de
actividades utilizadas por un docente se refiere a Establecer relaciones entre conceptos
y aplicarlas para la explicacién o solucion de una situacion planteada (Dsup-01: “Después
a partir del andlisis del tipo de compuesto que le doy, a partir de las fuerzas
intermoleculares que tiene puedan decir cudl tiene mayor punto de fusién...como una
aplicacion”). Finalmente, dos docentes mencionaron que proponen actividades de
Recordar conceptos (Dsup-12: “...10 que pido es definicidn y ejemplo...”; Dsyp-13: “... para
la propiedad periddica Afinidad, pido la definicién...”) y a esta actividad la complementan
con la de justificar o explicar desde el conocimiento tedrico (Dsur-12: “que ante una
situacion justifiquen, entonces ahi veo un contenido puntual y su aplicacion...”; Dsup 13:

“...justifica el tipo de enlace ...").
= Influencia de la no presencialidad en la evaluacion

En dos casos comentaron sobre la necesidad de encontrar formas alternativas de
evaluacién (Dsup-01: “...me hizo reflexionar mucho sobre armar la evaluacion de tal forma
que pudiera evaluar los contenidos, consciente de que el estudiante iba a acceder a la
bibliografia.”; Dsup-13: “... en la parte practica a hacerlo en |apiz y papel, escanearlo con
el celular, y subirlo en pdf, y en otra parte del examen era cémodo poner las preguntas
de multiple opcidn...”). Dos docentes pusieron énfasis en la dificultad de evaluar por no
poder realizar un seguimiento de sus procesos en este contexto (Dsup-11: “...considero
que me gusta mas ver el proceso que el resultado, pero no tenia otro modo...”; Dsyp-13:
“...en la presencialidad las preguntas que estaban relacionadas con el practico las
hicimos en el aula y nosotras encontramos alguna ventaja de poder preguntar mas”)
Todos acordaron que resulté dificil acreditar dado que sus producciones no resultaron
fiables o fueron muy deficientes (Dsup-11: “...me siento corta y muy limitada en el uso de
la plataforma, estuve pensando un montén de tiempo ..también pensé en que
presentaran trabajos pero estaba cansada de recibir tantas guias copiadas...y dicen no
es igual lo hice solo, incomprobable”; Dsup-13: “ Es muy dificil porque en la multiple

opcién, no justifica nada...”).
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Como se dijo al comienzo de este apartado a continuacion se presenta el analisis de la
entrevista realizada a una autoridad de las carreras de formacién docente inicial en

Quimica en el ambito universitario.
= Caracteristicas de las evaluaciones del curso de ingreso

La docente comentd que en afios anteriores se evaluaban contenidos de Quimica y de
disciplinas afines pero actualmente la nivelacion y posterior evaluacion se focaliza en
contenidos de Matematica en razon de las dificultades detectadas (“...hemos destinado
todas las horas a Matematica, porque es donde hemos detectado que el mayor motivo
de fracaso en nuestras carreras viene de la mano de la falta de herramientas de
matematicas...podemos manejar la situacion del alumno que tiene cero base de
Quimica, pero no del alumno que tiene muy mala base de matematicas...”). Respecto a
la forma de evaluar se evidencié una transiciébn en cuanto se implementan consignas
que en lo procedimental se asemejan al primer afio universitario, pero en lo conceptual
tiene en cuenta los contenidos vistos en el secundario (“...1a forma de evaluar, el formato,
la dificultad de los ejercicios de matemética. son del mismo nivel de lo que serian las
primeras evaluaciones de un primer afio como instrumento de valoracion y los
contenidos tienen mas que ver con la escuela secundaria ... que debieron haber visto...

tratamos de hacer un puente.”).
= Dificultades relacionadas con la forma de evaluar en el secundario

La docente expreso, en base a las declaraciones de los estudiantes, que en el nivel
secundario estudian en forma memoristica solo para aprobar (“...no hubo anteriormente
una apropiacion del conocimiento, para muchos de los chicos cosas que vieron en la
secundaria son como nuevas porque ya entendieron sus fundamentos...”) Ademas,
observo que desconocen de su formacion de secundaria la comunicacion de criterios de
evaluacion (“...ninguno habia recibido evaluaciones en la escuela secundaria en la cual
se les haya explicado qué se les va a evaluar y qué puntaje tiene cada item, todos se

exponian como a una sorpresa, y la evaluacion no debe ser una sorpresa...”).

= Dificultades evidenciadas al momento de la evaluacion en el nivel superior
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La docente declar6 que los estudiantes ingresantes tienen diversas dificultades
relacionadas con la interpretacion de consignas (“...hay muchos estudiantes que no
entienden cuando se les pregunta, qué se les pregunta 0 qué se pretende que
respondan...”); con la aplicacién del conocimiento al analizar fenbmenos naturales para
poder elaborar explicaciones (“...se trabaja con ejemplos, con un aprendizaje
significativo en conexién con los fendbmenos naturales... aunque se les vuelve a
preguntar sobre situaciones trabajadas, los alumnos no son capaces de responder”) y
con la resolucion de ejercicios ( “... a veces se trata de ejercicios que fueron hechos en
los cuadernillos de apuntes en clases de apoyo, de todas maneras los estudiantes no
pueden responder...).

También menciond que hay dificultades en el desempefio en las evaluaciones de nivel
superior que estan asociadas a dificultades de aprendizaje de contenidos en el nivel
secundario (“...los chicos no saben plantear porcentaje, no saben plantear regla de tres,
los chicos no saben hacer ejercicios combinados... por ejemplo en el area quimica no
saben la diferencia entre filtrar, destilar, decantar, que explico en el aula, son cosas de
la vida diaria”...“hay una carencia de vocabulario, de conocimiento general, muy muy

grande...”).
=  Flexibilidad de la evaluacion

La docente respondié desde su experiencia en el aula que disefia sus evaluaciones en
funcioén de las actividades realizadas y de las particularidades de su grupo de estudiantes
(“...antes armaba las evaluaciones con mucha anticipacion, ahora espero conocer a los

chicos, y también incorporo aspectos de lo que han hecho en esa primera mesada?...”).

Por otra parte, relaté que ante casos de estudiantes con dificultades cognitivas se realiza
una interconsulta entre docentes con formacion pedagdégica y disciplinar del
departamento, para realizar las adecuaciones necesarias y, por ejemplo, complementar
con una evaluacion oral (“...me paso6 con una chica que tenia discalculia, da vuelta los
numeros...hablé con la profe de ingreso de matematicas... Esta chica la tenemos en el
aula entonces...le pido que ella explique qué quiere escribir, ahora ella tiene una

herramienta como para buscar ayuda...”).

= Sugerencias respecto a la modalidad de evaluacién en la secundaria

23 Con el término “mesada” se hace referencia a las actividades experimentales
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Para la entrevistada la implementacion de la evaluacion estd marcada por cuestiones
actitudinales y éticas (“...un docente que no se apasiona, que no disfruta, se va a reflejar
no solo en la evaluacion que va a ser pésima, se va a reflejar en toda su tarea...me ha
tocado trabajar con docentes que bajan de internet, o copian evaluaciones afo tras
afio...”). Otro aspecto que valord es que el aprendizaje sea significativo (“...que apele a
un aprendizaje significativo, es decir que le haga al estudiante alguna conexion con su
medio...”), y que el docente ejerza un rol de orientador (“...la definicion de buen profesor
ha cambiado...antes era un erudito de su disciplina, ahora un buen docente es el que

pueda acompafar porque el protagonista es el estudiante...”).

4.2.3. Andlisis de los instrumentos de evaluacion

A continuacién, en el Grafico 42 se presenta, para las distintas demandas cognitivas, el
porcentaje de instrumentos de evaluacion en los que se han identificado consignas que
se corresponden con las categorias elaboradas para su analisis, considerando la
muestra de pruebas escritas del Grupo 2. Dichas evaluaciones corresponden a
examenes escritos de curso de ingreso y a evaluaciones parciales escritas

implementadas en primer afio:

100%
90% 100% 100%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

83%

10% 17% 0% 0%
0% |
M Recordar i Describir
Interpretar y organizar Interpretar y usar
M Relacionar M Expresar

H Transferir

Gréfico 42: Porcentaje de instrumentos de evaluacion del nivel superior que presentan las diferentes
demandas cognitivas propuestas.
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En el gréfico se observa que:

e El 100% de los instrumentos escritos analizados contienen consignas que
demandan:

= Interpretar y usar adecuadamente los conceptos cientificos en la solucién de una
situacion planteada.
En la llustracibn 15 se muestra una consigna que requiere interpretar la
informacién dada para distinguir el tipo de sistema material formado y aplicar
conocimientos sobre métodos de separacidbn de sistemas materiales para

resolver la actividad.

llustracion 15: Ejemplo de consigna Dsup-11

La llustracién 16 muestra una situacién problematica con célculos matematicos

gue requiere del uso de conocimiento sobre teoria y ecuacion de los gases.

5. Un gas liberado en la fermentacion de la glucosa ocupa 0,78 L en condiciones normales, éCual es el
volumen del gas en las condiciones de fermentacion: 36,52Cy 754 mmHg?

llustracion 16: Ejemplo de consigna Dsup-13
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= Interpretar y/o organizar informacion proveniente desde distintos formatos:

tablas, graficos, esquemas, férmulas, ecuaciones o simbolos.

La llustracion 17 muestra una consigna que brinda una informacion en formato

tabla cuya observacion permite caracterizar algunas particulas y reconocerlas.

12- En la siguiente tabla se indica el nimero de electrones, protones y neutrones de los
atomos o iones de algunos elementos. Conteste |o siguiente:
a. ¢Cuales estan cargadas negativamente?

b. ¢Cudles son los simbolos convencionales de estas especies?

Atomo o ion del

elemento A B C D E
Numero de neutrones 6 12 20 3
Nimero de protones 6 12 20 9 3
Ndmero de electrones 7 12 18 10 3

llustracion 17: Ejemplo de consigna Dsup-12

En la llustracién 18 la informacién de la consigna incluye dibujos y simbolos y a
partir de la interpretacion de éstos se requiere que el estudiante reconozca cuales

de las afirmaciones son verdaderas.

Pregunta 2 Observe la figura y elija F/v:
Sin responder adn
Puntia coma B,0D

Fl1=P2
T1=T2

¢ ¥V1=1l0L V=1L

El n® de moléculas de 0, s igual al n® de moléculas de co,

Elegir...
El n® de moléculas de 0‘_ es menor que el n® de moléculas de CO, Elegir...
El n* de moléculas de 0, es mayar que el n® de moléculas de CO,

El pesa de los globas es igual

llustracion 18: Ejemplo de consigna Dsup-04

e En segundo lugar (83%) se registran consignas referidas a Recordar conceptos,

definiciones, ecuaciones, fdrmulas, notaciones de uso cientifico, eventos, etc.
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En la llustracion 19 se observa que el estudiante debe recordar teorias, leyes y

expresiones matematicas para reproducirlas en las respuestas.

4, Acerca del estado gaseoso, complete correctamente

a) De acuerdo con la TCM de los gases, éicomo cambia la velecidad media de las particulas cuando la temperatura
disminuye?

b) i) Mombre y enuncie |a ley de los gases cuande Ty el numero de moles es constante.

i) Indique la expresion matematica,

llustracion 19: Ejemplo de consigna Dsup-13

La llustracién 20 también requiere del recuerdo memoristico, en este caso acerca

de propiedades de la materia, para poder seleccionar la repuesta correcta.

2) En cada uno de los siguientes apartades seleccione la opcidn correcta
Son propiedades intensivas
0. Aquellas que pueden ser percibidas por los drganos de los sentidos.
b. La densidad, €l color, €l sabor.
C. Ahuellas que no dependen de lo contidad de materia que se analice.

d. Aquellas que dependen de la cantidad de materia que se considere.

llustracion 20: Ejemplo de consigna Dsup-14

= El 33% de los instrumentos contiene consignas con demandas cognitivas
vinculadas con Establecer relaciones entre conceptos y aplicarlas para la

explicacion o solucién de una situacion planteada.

La llustracion 21 muestra una actividad evaluativa que requiere relacionar dos
conocimientos cientificos de dos conocimientos cientificos-enlace interatémico y
propiedades de las sustancias ibnicas y covalentes para poder inferir la respuesta

requerida.
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4- ;Qué sustancia de cada uno de los siguientes pares, tendra punto de fusion mas
alto? Justifique su respuesta.
a- HCl o NaCl
b- CHIz o CHCIz

llustracion 21: ejemplo de consigna Dsup-01

La llustracion 22 presenta una consigna que requiere realizar predicciones y
para ello el estudiante debe poder relacionar conocimientos de numero atémico,
ndamero masico, estabilidad de los ndcleos atomicos y tipos de radiactividad que
producen desintegraciones en los nucleos.

7. Dados los siguiente elementos: 25, N Mg .
Contesta
a) Indica cual/es de los isGtopos es inestable/s, justifica.

b) Ubica el isdétopo inestable en el grafico N-Z para luego predecir el tipo de
desintegracion.

llustracion 22: Ejemplo de consigna Dsup-13

e Finalmente, en un 17% de los instrumentos se observan consignas que

demandan Describir conceptos y fenbmenos.

En la llustracion 23 se muestra un ejemplo de consigna que solicita la descripciéon
de un modelo cientifico que caracteriza las estructuras de los compuestos

carbonados.

c) Describe la hibridacién sp® del Boro. Haga el diagrama de energia, y tenga en cuenta en su respuesta:
Cuantos orbitales “p" puros con electrones quedan, el porcentaje que aporta el orbital “s" a la forma del
orbital, dibuje la disposicion espacial de BHz, indica los angulos que forman los enlaces en el BHs. ¢son

iguales?

llustracion 23: Ejemplo de consigna Dsup-13

e Las demandas referidas a Expresar argumentos o conclusiones y Transferir los
conceptos al andlisis de nuevas situaciones o situaciones de la vida cotidiana, no
se encontraron presentes en ninguna de las consignas de los instrumentos

analizados para el nivel superior.
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Algunas observaciones que surgen del analisis de los instrumentos son:

En la mayoria de los instrumentos se proponen numerosas actividades que
incluyen una amplia variedad de demandas, a la vez que, en relacién con los
contenidos, no se focalizan en un tema en particular por ser evaluaciones finales
o evaluaciones parciales que incluyen mas de una unidad didactica.

Particularmente en las evaluaciones de primer afio se evidencia que la
resolucion de situaciones problematicas teéricas o practicas demanda la
interpretacion y relacién de varios conceptos y de informacién presentada en

diferentes formatos.

La llustracion 24 muestra una consigna de resolucion de problemas en la que se
deben relacionar contenidos de estequiometria (relacibn de masa y volumen
entre reactivo y productos de reaccién), concentracion de soluciones, ley de

gases, y conceptos de pureza de reactivos y rendimiento de una reaccion.

2- El acido nitrico reacciona con azufre segin:
4 H:0 + 6 HNO; + § — 6 NOz + Hz804 + 6 H:0

Sireaccionan 10 mL de solucién de acido nitrico 0,15 M con 20 g de azufre (97%),

iqué volumen de didxido de nitrégeno se obtendran a 30° C y 1 atm? Considere

un rendimiento del 95 %.

llustracion 24: Ejemplo de consigna DSUP-01

En algunos instrumentos la redaccion de las consignas es incompleta o confusa.
En la llustracién 25 la consigna es incompleta porgue no se especifica si el criterio
de clasificacién contempla el tipo de enlace, el nimero de elementos quimicos o
el tipo de compuesto por sus propiedades quimicas. Se infiere que lo que se
espera de los estudiantes es que clasifiguen considerando las familias de

compuestos inorganicos.
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2) Clasifique los siguientes compuestos y ndmbrelos
a) Auz05

b) M0

c) Cu (OH)z

d)HMNO;

e)HI(g)

) H:5 (ac)

llustracion 25: Ejemplo de consigna Dsup-14

La llustracion 26 muestra un ejemplo de consigna cuya redaccion es confusa ya
que se solicita el reconocimiento de propiedades —que se atribuyen generalmente
a sustancias- en el andlisis de ejemplos de cambios en un contexto cotidiano. Se
infiere que lo que se espera del estudiante es que reconozca fenémenos fisicos

y quimicos.

3- Indigue si los siguientes casos corresponden a propiedades fisicas (F) o Quimicas (Q)
a. Derretir cubos de hielo
b. Unamanzana sin cascara expuesto al aire se oxida
c. Quemarun tronco de madera
d. Cortar en cubos pequefios un tronco de madera
e. Romper en trozos una hoja de papel.

f. Estirar un trozo de aluminio

aooooo

llustracion 26: Ejemplo de consigna Dsup-12

e El modo de presentacion de las actividades, en algunos casos, resulta confuso
al proponer consigas con muchos sub items y modificar los criterios de resolucion

dentro de un mismo ejercicio, entre otros.

La ilustracion 27 corresponde a una consigna que en los apartados a 'y b requiere
de modo similar completar las frases; en cambio el apartado c incluye multiples
tareas y diferentes demandas cognitivas como describir, resolver, representar, y

justificar.
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2. Complete.

&) En los alquenos, los carbonos estan unidos por un nlmero de enlaces= v los carbonos tienen
hibridacion ... Desde el punto de vista de la superposicién los enlaces son tipo .

b) En la hibridacidn ... se producen cuatro orbitales hibridos, que forman angulosde .2 Los

carbonos con esta hibridacion se unen mediante un enlace ...

c) Describe |a hibridacién sp? del Nitrdgeno. Haga el diagrama de energia, y tenga en cuenta en su respuesta:
Cudntos orbitales hibridos se forman, el porcentaje aporta el orbital “s” a la forma del orbital, dibuje la disposicion
espacial de NHs, indica los dngulos que forman los enlaces en el NH,. éson iguales? Justifique. Qué orbitales se

superponen en los enlaces entre N-H. Desarvolla la respuesta de este punte en hoja upu'rte;"

llustracion 27: Ejemplo de consigna Dsup-13

e En la redaccion de las consignas los docentes emplearon la palabra “justificar”
asociada a dos demandas cognitivas diferentes, seglin lo que se infiere de las
entrevistas.

En la llustracion 28, “justificar” requiere de recordar un concepto y dar la definicion
de propiedades extensivas e intensivas para explicitar la razon de una eleccién

de respuesta.

5- Identifique si las siguientes propiedades son extensivas (E) o intensivas (1). Justifique su
eleccion:

a. Latemperatura ala cual se derrite el hielo D

b. El colordel cloruro de niguel D
c. 2L de acido sulfdrico D
d. La masade unaroca D

llustracion 28: Ejemplo de consigna Dsup-12

En la llustracion 29, el ejemplo presentado muestra que “ustificar” implico
relacionar conceptos para elaborar una explicacion de un fenémeno, en este caso

la teoria de enlace quimico y las propiedades fisicas de los compuestos.

4- ;Qué sustancia de cada uno de los siguientes pares, tendra punto de fusién mas
alto? Justifique su respuesta.
a- HClo NaCl

b- CHls o CHCl:
llustracion 29: Ejemplo de consigna Dsup-01
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e Finalmente, se evidencia que en algunos instrumentos las consignas incluyen
informacion referida a la vida cotidiana y relacionada con algin compuesto o
fenbmeno, como introduccion a la consigna de trabajo. La informacion

contextualizada no fue necesaria para dar respuesta a la actividad propuesta.

En la llustracion 30 la consigna tiene una introduccion con informacion sobre la
importancia del calcio para la salud, pero la resolucién requiere de conocimientos
acerca de estructura atébmica y del uso de una Tabla periddica para extraer los

datos necesarios.

9- El calcioes el elemento mineral mds abundante en nuestro organismo, ya que no solo forma
parte importante del esqueleto y los dientes. Por ejemplo, los niveles de calcio plasmaticos
regulan las reacciones enzimaticas. Los cambios en su concentracion intracelular, en
respuesta a un estimulo (hormona, neurotransmisor), modifica el comportamiento, la
respuestafuncional, de esa célula. Estas respuestas funcionales incluyen la division, secredon,
agregacion, contraccion muscular, transformacion y metabolismo celulares.

a- Indigue simbolo quimico del Calcio

b- Mencione Grupo y Periodo al que pertenece
c- Escriba su Niomero Atdmico y Masa atomica
d- Realice su configuracion electronica

e- Indigue los electrones del altimo nivel

f- Clasifique en Metal, no metal o gas noble.

llustracion 30: Ejemplo de consigna DSUP-12

La llustracion 31 muestra informaciéon sobre la composicion de los fuegos
artificiales que puede ser interesante o atractiva, no obstante, la resolucion de la
actividad requiere, tal como el ejemplo anterior, de conocimiento sobre estructura

atomica.
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2) Como se observa en la imagen a la derecha, el
sodio, el esfroncio, el titanic y el magnesio son muy
utilizados en la fabricacion de fuegos artificiales
para obtener distintas tonalidades de los colores
amarillo, plateado y blanco, respectivamente.
Complete la informacion restante, acerca de las
particulas que conforman cada atomo, contenida en
el siguiente cuadro

Elemento | simbolo [p+ [N [e- | Z | A
quimico
Sodio

Estroncio

Titanio

Magnesio

llustracion 31: Ejemplo de consigna DSUP-14

e Del mismo modo que se observo en el Grupo 1, si se comparan los resultados

obtenidos en el Grupo 2 cuando se analizaron las consignas que incluyen los

instrumentos, con los resultados de la técnica de opcion multiple aplicada a la

seleccion de actividades (Gréficos 30,31, 32,y 33) se aprecia una contradiccion.

De la totalidad de instrumentos analizados, el 83% incluyé actividades asociadas

a Recordar conceptos, definiciones, ecuaciones, férmulas, notaciones de uso

cientifico, eventos, etc, sin embargo, cuando se les consulté a los docentes

acerca de las actividades de evaluacion que implementan, esta demanda de

recuerdo memoristica fue la menos seleccionada. En el mismo sentido las

actividades asociadas a Expresar argumentos y conclusiones, y Transferir los

conceptos al analisis de nuevas situaciones o situaciones de la vida cotidiana no

se encontraron presentes en los instrumentos, aunque fueron mencionadas por

los docentes entre las que utilizan en sus evaluaciones. Es por esto que se

vislumbra la necesidad de otorgar al docente la ayuda u orientacién necesaria

para que pueda confrontar sus opiniones y su practica y asi identificar las

diferencias. Este proceso de reflexion podria favorecer el mejoramiento de la

practica docente y, en este caso en particular, de la evaluacién. Este fue el

principal objetivo del taller de reflexion propuesto y desarrollado en esta tesis.
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4.3. Docentes que participaron del taller (Grupo 3)

A continuacioén, se presentan los resultados del grupo de docentes que participd de un
taller de practica reflexiva sobre evaluacién y que se desempefan tanto en el nivel

secundario como en el nivel superior
a. Técnica de evocacion y jerarquizacién
El calculo de la frecuencia e importancia de las categorias que incluyen las palabras

expresadas por los docentes del Grupo 3 permitié acceder a la estructura de su RS que

se presenta en la Tabla 8.

Estructura Categorias

Proceso educativo

Nucleo (Frecuencia 38; Importancia 2, 81)
Finalidad
Periferia (Frecuencia 19; Importancia 3,37)

Aspectos actitudinales
(frecuencia 6; importancia 2,67)
Zona de contraste

Contenidos
(Frecuencia 3; Importancia 2,33)

Tabla 8: Estructura de la RS de los docentes participantes del taller de practica reflexiva sobre evaluacion.

El analisis en este caso mostrd que el nucleo de la RS identificada para este grupo de
docentes se encuentra centrada en la categoria Proceso educativo, al igual que los
docentes del grupo 1y del Grupo 2, que se vincula tanto con los procesos de aprendizaje
(“construccion”, “evolucion”, “retroalimentacion”) como con los procesos de ensefanza y
la practica reflexiva (“reflexion”, “redireccién”, “metacognicién”). Completa esta
estructura, en la zona periférica, la categoria Finalidad, donde se observé un predominio
de la idea de la evaluacion como instancia para la acreditacion, respondiendo a las

” W ” W

demandas y los tiempos de una educacion formal (“resultados”, “logro”, “rendimiento”).
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Por ultimo, en la zona de contraste -parte de la estructura que no pertenece a la RS
predominante-se ubica la categoria Aspectos actitudinales que, como ya se adelanto,
tiene una significacién negativa (“nervios”, “incomodidad”, “castigadora”), ya que expreso
de algun modo el rechazo de los sujetos a ser evaluados, y la categoria Contenidos

donde se mencionan expresiones generales vinculadas a los conceptos a evaluar.

b. Técnica de frases incompletas

En el Gréfico 43 se presenta el porcentaje asociado a las categorias elaboradas a partir

de las respuestas dadas para la frase incompleta: “Cuando evalto lo hago para...”. ?*

100%

93%

80%
60%
40%

36%
28%

I—

H Constatar aprendizajes I Favorecer y reorientar aprendizajes

20%

0%

1 Reflexionar sobre la practica Sistema educativo

Gréfico 43: Porcentaje de respuestas de docentes participantes del taller de préactica reflexiva para las
categorias de la frase incompleta: “Cuando evalio lo hago para...”.

De esta manera se observa que en forma mayoritaria (93%) los docentes expresaron
gue evaltan para Constatar aprendizajes (Draer-05: “Comprobar los aprendizajes de
los estudiantes”; DraLer-08: “Saber en qué "estado de conocimiento” se encuentran los
estudiantes...”). En orden decreciente de porcentaje, un 36% menciond que evalla para
Favorecer y reorientar aprendizajes (Draer-01: “...entendiendo a la evaluacion como

una importante instancia de aprendizaje para los estudiantes.”; Drawer-14: “...y

acompafar el proceso de construccion de los estudiantes”) y un 28% para Reflexionar

2Cabe mencionar que las opiniones de los docentes en algunos casos incluyeron aspectos de
mas de una categoria, por lo que para la sumatoria total de los porcentajes no corresponde
considerar el 100%.

Doctoranda: Prof. Laura M. Morales 154



La evaluacion y el aprendizaje de la Quimica en el nivel secundario y en el nivel superior

sobre la practica (Drawer-03: “...y en funcion de eso repensar la ensefianza”; DraLer-07:
“...y cdmo mi propuesta resulta viable”). Es conveniente aclarar que algunos docentes
expresan frases vinculadas al aprendizaje y a la ensefianza en forma conjunta
Finalmente, un 14% manifestd en sus expresiones la influencia del Sistema educativo
(DraLLer-08: “Saber en qué "estado de conocimiento” se encuentran los estudiantes, y

creo que el sistema es lo que pide.”)
c. Técnica de reflexiéon (Dejo y llevo)

A continuacién se presenta el porcentaje asociado a las categorias elaboradas a partir

de las opiniones expresadas por los docentes para esta técnica al cierre del taller de

reflexion.2®
100% A Representaciones
90% de la evaluacion
80% 87% B | Instrumentos
70%
Disefio e
60% C | implementacién
50% i6
A a de la evaluacion
40% 47% 47% p | Proceso
30% evaluativo
) 33% 33% 33% Procesos de
20% E | ensefianza y de
10% ' 0% apren_d'izaje
0% Relacion con
A B C D E E G F obJetlvc_)s _ de
aprendizaje
G Reflexion sobre la
M Dejo M Llevo practica

Gréfico 44: Porcentaje de respuestas de docentes participantes del taller de practica reflexiva para la
técnica de reflexion (Dejo y llevo).

El analisis del Gréfico 44 permitié evidenciar la valoraciéon positiva que los docentes han

realizado en relacién con los aportes de la propuesta de practica reflexiva sobre la

2Cabe mencionar que las opiniones de los docentes en algunos casos incluyeron aspectos de
mas de una categoria, por lo que para la sumatoria total de los porcentajes no corresponde
considerar el 100%.
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evaluaciéon. Respecto de los aspectos -presentados en las categorias de andlisis-que los

docentes consideraron como aprendizajes que se llevan, se destacan:

= Reflexion sobre la practica (87%), ya que a partir de los procesos desarrollados
en el marco del modelo han podido encontrar respuestas a muchos de sus
interrogantes e inquietudes con las que habian llegado a esta instancia de
formacion (Draer-04: “Me llevo que reflexionar no solo significa pensar en lo que
sucede en el aula, sino también, como analizarlo y cuando analizarlo...”; Draier-
13: “Me llevo un gran aprendizaje que pude lograr mediante la reflexion personal

y autocritica”).

= |nstrumentos (53 %): (“DraLLer-05: “...me llevo para implementar los registros de
observacion y listas de cotejo”; Draer-11: “Me llevo una ribrica para practicas

de laboratorio y una para cuando tengamos exposiciones...”).

= Proceso evaluativo (47%): (Draer-12: “...me llevo una posicion distinta para
enfrentar el proceso de evaluacion...”; DraLer-05: “...seguir profundizando en la

reflexion sobre la practica evaluativa y su sistematizacion...”).

= Representaciones de la evaluacion (47%): (Drawer-02: “... resignificar mis
percepciones respecto de la riqueza de informacién que me aporta la instancia
de evaluacion...”; Drauer-14: “...y he logrado generar ideas mas 6ptimas para mi

practica docente, permitiéndome repensar, deconstruir, adaptar...”).

= Disefio e implementacion de la evaluacién, de la mano de la relacién con los
Procesos de ensefianza y de aprendizaje y de la Relacién con objetivos de
aprendizaje (33%): (DraLLer-05: “...Me llevo como idea general que habitualmente
evallo contenidos que no ensefio, que la mera contextualizacion de un problema
no garantiza la transferencia.”; DraLer-08: “Llevo el compromiso de elaborar una
planificacion, construir objetivos...y pensar evaluaciones coherentes a esos

objetivos.”).
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Respecto de los aspectos -presentados en las categorias de andlisis-que los docentes

consideraron que dejan, se destacan:

= Representaciones de la evaluacion (67%): (DraLer-12: “llegué ...con creencias,
concepciones y costumbres alrededor de la evaluacion, tal vez mal arraigadas
por la sistematizacion a la que se encuentra sometido el docente...”; DraLer-08:

“Dejo la concepcién del examen como suma de problemas para los estudiantes).

= Instrumentos (47%): (Draer-11: “Dejo mi practica...con pocos instrumentos de
evaluacion”; Drawer-12: “La cosas con las que llegué al taller son ... costumbres
alrededor de la evaluacion... que no me dejaban ver la multiplicidad de

herramientas y recursos que existen y puedo emplear).

= Disefio e implementacion de la evaluacion (47%): (Drawer-02: “...Dejo mis
preguntas sobre como disefiar evaluaciones...”; Drauer-03: “Traje preguntas

sobre como mejorar la implementacion de la evaluacion formativa continua”)

[

= Proceso evaluativo (32%): (Drawer-06: “..Eu precisava rever meu processo
avaliativo porque achava que o mesmo estava viciado e limitado.”; DraLer-05:
“La idea de evaluacion como un proceso muy complejo y en tensién en un sentido

paralizante.”).

= Procesos de ensefianza y aprendizaje (27%): (Drauer-02: “... como disefiar
evaluaciones que reflejen lo que transcurre en el proceso de ensefianza y en el
proceso de aprendizaje.”; Drauer-11: “... Dejo la incoherencia entre la actividad

diaria y las actividades propuestas en la evaluacién”.

= Relacién con los objetivos de aprendizaje (20%): (DraLer-09: “Los parametros de
evaluacién conocidos... la pérdida de objetivos o su incumplimiento debido a que
son muy generales...”; Drawer-13: “...incoherencias entre objetivos, criterios e

indicadores.”).
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Las actividades desarrolladas en el taller de préactica reflexiva permitieron que los
docentes expresaran sus opiniones e intenciones respecto de la evaluacion, analizaran
sus instrumentos considerando las consignas que proponen en ellos y confrontar sus
opiniones y expectativas con su practica evaluative pudiendo identificar las dificultades

y proponer mejoras.
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CONCLUSIONES
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Capitulo 5: Conclusiones

El andlisis de las opiniones expresadas por los docentes -tanto en el cuestionario como
en las entrevistas- y de las evaluaciones escritas elaboradas por los mismos, permitieron

alcanzar los objetivos planteados en esta tesis.

En este apartado, en primer lugar, se discuten los resultados a partir del analisis
realizado en forma complementaria de todos los aspectos abordados que caracterizan a
las evaluaciones en el nivel secundario y en el nivel superior. En segundo lugar, se
comparan las demandas cognitivas de las evaluaciones escritas para detectar como se
vincula la evaluacion con el aprendizaje de la Quimica en cada nivel; es decir, conocer
a través de la evaluacion el aprendizaje de la Quimica que se favorece. En tercer lugar,
se desarrollan algunas inferencias -a partir de los resultados de las diferentes técnicas
aplicadas- respecto de las dificultades que se evidencian en el desempefio de los
ingresantes a carreras universitarias. En cuarto lugar, se analiza el aporte de la préactica
reflexiva aplicada a la evaluacion en el taller de formacién docente llevado a cabo en el
marco de esta investigacion. En quinto lugar, se infieren pautas para el desarrollo del
proceso de evaluacién a fin de favorecer el desempefio de los estudiantes en el nivel
universitario. Finalmente, se analiza la hip6tesis de trabajo propuesta a la luz de los
resultados.

5.1 Caracteristicas de la evaluacion en el nivel secundario y nivel superior

Las opiniones de los docentes permitieron acceder a sus RS sobre la evaluacion vy, al
mismo tiempo, hacer inferencias acerca de cémo desarrollan la evaluacion (Salinas
Salazar et al., 2006). Se pudo determinar que las RS de los tres grupos son iguales,
porque el nicleo de sus estructuras es el mismo, presentando elementos de la categoria
proceso educativo. En esta categoria el aprendizaje esta entendido principalmente como
proceso y la ensefianza esta asociada a la reflexion sobre la propia préactica y al
acompafiamiento u orientacion que realiza el docente. Teniendo en cuenta los estudios
de Mazzitelli et al. (2013, 2018), la RS para la evaluacién de estos grupos estaria
vinculada a un estilo de docente que entiende que el conocimiento es construido por el

estudiante mediante una participacion activa en su proceso de aprendizaje, que tiene en
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cuenta sus intereses y sus saberes previos y que, por lo tanto, evaluara los procesos de

construccién y, a tal fin, utilizard instrumentos afines a dichos procesos.

La periferia presenta similitudes entre los tres grupos, encontrdndose la categoria
Finalidad, cuyo contenido refiere principalmente a la acreditacién respondiendo a las
demandas y a los tiempos de una educacion formal. Con respecto a la periferia de los
docentes de nivel secundario y superior, coinciden también en la categoria Instrumentos
y demandas relacionadas con los tipos de instrumentos utilizados y la forma en la que el
docente espera que se evidencien los aprendizajes. La presencia de estos elementos
complementa la significacion del nucleo y posiblemente influye en una practica que
atiende a poder constatar aprendizajes. Esta RS indica que la significacién de la
evaluacién para los docentes se corresponde con una evaluacion formativa mientras que
las caracteristicas del contexto exigen una evaluacién para la acreditacion de saberes.

Esto pondria en tensién la practica docente respecto de la evaluaciéon

En tal sentido, en las respuestas dadas a través de otras técnicas, los docentes
participantes de este estudio sefialaron que evallan principalmente para constatar
aprendizajes, lo que pone de manifiesto una evaluacién asociada principalmente a la
medicion y la calificacién, que permite comprobar resultados de aprendizaje (Santos
Guerra, 2005). Este resultado coincide con la observacién de Torres (2013) acerca de
que en la evaluaciébn generalmente se privilegia la medicion o acreditacion de
conocimientos como producto. En segundo lugar, manifestaron que también evalGan
para favorecer y reorientar aprendizajes, poniendo en este caso de manifiesto una
dimensién critico reflexiva de la evaluacion (Santos Guerra, 2005), lo que sugiere que

también consideran importante mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

De esta manera, mientras que en la estructura de su RS se otorga mayor importancia a
los procesos de construccion de aprendizajes y de una ensefianza reflexiva, cuando se
les pregunta para qué evallan prevalece la importancia de constatar aprendizajes. Esto
evidencia la tensién, que ya se adelantd, entre las exigencias y caracteristicas del
sistema educativo y las creencias, actitudes y propdsitos de los docentes. Por lo tanto,
la RS que los caracteriza como un grupo social particular, a la hora de evaluar entra en
tension con los requerimientos de la institucion escolar a los debe responder. Las RS de
los docentes se evidencian en la vinculacion entre la evaluacion y los procesos de
aprendizaje que se favorecen durante las intervenciones que realizan en las clases, por

ejemplo, cuando interrogan en forma oral -lo que podria considerarse como una
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evaluacién no formal segun ellos mismos han mencionado- para registrar avances y
dificultades en el aprendizaje; y también en sus afirmaciones cuando mencionan que
reorientan para salvar los errores detectados en las evaluaciones. Por otra parte,
atendiendo a las exigencias del sistema educativo respecto de evaluar para acreditar
empleando lapsos de tiempo bastante rigidos, los docentes priorizan la evaluacion para
constatar aprendizajes y calificar con instrumentos mas tradicionales -especialmente las
evaluaciones escritas-. De esta manera el docente en su practica educativa intenta dar

solucién a la dicotomia antes planteada.

En cuanto a los momentos en los que se evalla, los docentes mencionaron que aplican
la evaluacion de diagnéstico en mayor porcentaje en el nivel secundario, posiblemente
porque suele ser una exigencia en muchas instituciones educativas. El uso de esta
instancia fue ampliamente fundamentado -en ambos niveles- como una herramienta
para reorientar aprendizajes y definir estrategias y contenidos. Atendiendo a lo que
muchos autores afirman, conocer las caracteristicas de los estudiantes conduce a
seleccionar estrategias adecuadas (Restrepo y otros, 2011; Azpeitia y Lépez, 2014) e
identificar sus conocimientos previos permite la construccion de nuevos aprendizajes a

partir de ellos (Diaz y Barriga, 2002; Sanmarti y Alimenti, 2004; Davini, 2015).

Respecto de la evaluacion de proceso es menor el porcentaje de los docentes que la
mencionaron. Solo un grupo reducido expresé que la implementan con la intencién de
reorientar aprendizajes, el resto no dio explicaciones. Este resultado se relaciona con lo
que algunos autores sefialan (Perrenoud, 2008, Margalef Garcia, 2014; Anijovich y
Cappelletti, 2017) al indicar que esta instancia de evaluacion es resistida entre otras
razones por falta de tiempo, de formacion docente al respecto y por el nimero elevado

de estudiantes.

Refiriéndose a la evaluacién de proceso, los docentes de nivel secundario expresaron
que a través de ésta valoran desempefios, mencionando en muchos casos que “miden”
el grado de apropiacion de los contenidos. Teniendo en cuenta lo expresado por los
docentes entrevistados del mismo nivel, estas valoraciones de proceso incluyen
aspectos procedimentales y actitudinales que son considerados en las calificaciones
finales, indicando asi que integran en forma complementaria las evaluaciones de
proceso a las finales para la acreditacion. De las entrevistas de docentes de nivel
superior también surgié que algunos realizan evaluaciones consideradas por ellos como

evaluaciones de proceso, tales como los practicos de ejercicios, que resultan una
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condicion necesaria de acceso a la evaluacion final. En sus respuestas los docentes no
hacen referencia a procesos de retroalimentacion, por lo que se infiere que estas
evaluaciones, que ellos consideran como de proceso, parecerian mas evaluaciones
finales de caracter parcial. En consecuencia, evaluaciones de este tipo reducen el acto
evaluativo a un acto calificativo y esta accion no cuenta a la hora de reorientar procesos

de ensefanza y de aprendizaje (Ramos Mejia, 2020).

La evaluacion final es considerada en ambos niveles como una instancia por un lado
para valorar desempefios y calificar, y por otro, para reorientar aprendizajes. En relacion
con la reorientacién de aprendizajes los docentes no hacen mencién a procesos de
retroalimentacion sino a intervenciones puntuales tendientes a corregir errores antes de
la instancia de recuperacion. Esto da idea de que la intencion de los docentes esta
puesta en la evaluacion como oportunidad. De esta manera, tal como sefialan Diaz y
Barriga (2002) esta instancia se aplica no solo para comprobar el éxito o el fracaso del
estudiante al final de un ciclo sino también como una instancia que permite revisar y re
direccionar futuros aprendizajes. Por otra parte, algunos docentes tanto de nivel
secundario como superior no justificaron su uso y otros ho mencionan esta instancia de
evaluaciéon cuando se supone que todos la implementan ya que es requisito formal para

acreditar y promocionatr.

En lo referido a los agentes de la evaluacién, en el nivel secundario ademas de la
heteroevaluacion se mencionaron algunas experiencias de coevaluaciéon y de
autoevaluacién mientras que en el nivel superior se informa sélo el uso de la
heteroevaluacion. De acuerdo con Anijovich (2010) y Fernandez (2017), la posibilidad
de evaluar otorgada a los estudiantes favorece el propio proceso de aprendizaje desde
la reflexion y valoracion de sus tareas. Sin embargo, también como sefialan Anijovich y
Cappelletti (2017), esta evaluacion requiere que su practica esté orientada por criterios

de aprendizaje dados por el docente y de que pueda sistematizarse en el tiempo.

Respecto a los instrumentos, los docentes de ambos niveles seleccionaron,
principalmente en la presencialidad, el uso de las evaluaciones escritas practicas y
tedricas y los informes de laboratorio. También declararon en forma similar en ambos
niveles que en la no presencialidad emplearon especialmente cuestionarios virtuales,
seguidos de los informes de laboratorios y evaluaciones escritas asincrénicas. Este

predominio en la eleccion de la evaluacién escrita podria estar vinculado a lo que sefala
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Litwin (2022) acerca de la validez que tiene la evidencia escrita de las respuestas de los
estudiantes. Por otra parte, dada la importancia otorgada al informe de laboratorio como
instrumento, tanto en la instancia presencial como en la virtualidad, surge la pregunta
acerca de qué aspectos se evallan a través de éste y si podria considerarse como un
instrumento que evalla el desarrollo de procesos de aprendizaje. Haciendo referencia a
otros instrumentos vinculados a la evaluacion de proceso se observa una diferencia en
el empleo respecto de los docentes de ambos niveles, siendo mayor su eleccion para

los docentes de nivel secundario.

En cuanto al objeto de la evaluacion, los docentes entrevistados coincidieron que se
evallan en forma complementaria los contenidos conceptuales y los procedimentales.
En relacién con los primeros, los docentes de nivel secundario sefialaron que los
contenidos se seleccionan de acuerdo a su nivel de complejidad atendiendo a las
exigencias y a la orientacion de la institucion escolar; a diferencia del nivel superior, que
se especificaron contenidos que consideran fundamentales para la formacion disciplinar.
En cuanto a los contenidos procedimentales, en ambos grupos se dio mucha importancia
a los procedimientos seguidos para la resolucion y explicacion de situaciones
problematicas.

En lo que se refiere a la correccion de respuestas errGneas, los docentes expresaron
principalmente que muestran al estudiante en qué se equivoco y lo orientan para que
responda correctamente y, en menor grado, explicitan la respuesta correcta. Asimismo,
en la entrevista realizada los docentes manifestaron que ante una instancia evaluativa
qgue presente una mayoria de reprobados realizan acciones de revision de errores y
reorientacion de aprendizajes para posteriormente evaluar nuevamente. En palabras de
Anijovich y Gonzalez (2011), se puede decir que los docentes muestran en sus

expresiones que otorgan importancia a la regulacion de los aprendizajes.

Considerando la flexibilizacion de la evaluacién los docentes relataron experiencias al
respecto. Las adaptaciones fueron realizadas, por ejemplo, ante la disparidad en el
desempenfio escolar o académico de sus estudiantes y al necesitar modificar estrategias
de evaluacion en el caso de inclusién por discapacidad con la necesaria orientacion de
gabinetes especializados. Se evidencia aca que los docentes en general acuerdan con
gue una evaluacion justa debe respetar la diversidad en las personas (Hoffman, 2010;

Katzkowick, 2010; Santos Guerra, 2016) y con que no se puede pretender evidencias de
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aprendizaje uniformes si los tiempos y formas de aprender son diversos (Anijovich y
Cappelletti, 2017).

Cabe aclarar en este capitulo que si bien se realizaron algunos analisis diferenciados en
funcién de alguna caracteristica de las muestras (como lo fue en el Grupo 1 la antigiiedad
y en el Grupo 2 la formacion académica), las categorias mas seleccionadas fueron las

mismas.

Teniendo en cuenta los relatos referidos a la experiencia docente en el contexto de la no
presencialidad, se identificaron dificultades en cuanto a la falta de conectividad,
inexperiencia en el disefio de instrumentos de evaluacion adecuados al tipo de
aprendizaje que se pudo promover y dificultades asociadas a no poder realizar un
seguimiento de sus trayectorias y la valoracion de su desempefio. Ademas, coincidieron
en que fue dificil acreditar para promover en este contexto. Cabe destacar que la
acreditacidon no tuvo las mismas caracteristicas en el nivel superior que en el nivel
secundario. Durante la no presencialidad se realizaron para el nivel superior
capacitaciones en el disefio de instrumentos de evaluacion que fueran objetivos y fiables
para acreditar. En cambio, para la educacién secundaria se tuvieron en cuenta otros
parametros de promocion, vinculados a la valoracién de procesos y presentacién de
trabajos en formato de guias que sirvieron para determinar la promocion del afio escolar.
Sobre dichas guias, los docentes expresaron cuestionamientos y dudas en cuanto a su
implementacién y a la fiabilidad de lo mostrado en ellas como evidencia de aprendizaje.
Por todo lo expuesto en este apartado se evidencia que para lograr un cambio en la
evaluaciéon no es suficiente con comprometer al docente a modificar su practica
educativa sino que es necesario un mayor acompafamiento desde las instituciones

educativas y un cambio de politicas educativas respecto de la evaluacion.

5.2 Comparacién de la demanda cognitiva de las evaluaciones

Las evaluaciones escritas de nivel secundario poseen poca diversificacion en las
demandas cognitivas de las consignas, que por otra parte estan focalizadas en un unico
contenido temético por lo que no requieren de la relacién entre diferentes conceptos

estudiados. Las evaluaciones de nivel superior- en especial las de primer afio de carrera-
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presentan mayor variedad de demandas cognitivas con respecto a los instrumentos de

nivel secundario y ademas incluyen mas de una unidad tematica.

Dentro del nivel superior, los examenes de ingreso son diferentes de las evaluaciones
de nivel secundario ya que involucran mas cantidad de conocimientos cientificos, pero
sus demandas cognitivas presentan cierta semejanza en variedad y complejidad. Seguln
lo expresado en las entrevistas, el desarrollo del curso de ingreso y las evaluaciones
implementadas para los ingresantes se fundamentan en los contenidos conceptuales y
procedimentales que deberian tener incorporados los estudiantes al finalizar el nivel
secundario. Es por esto que se plantea el curso de ingreso como una instancia

nivelatoria, con muchas consideraciones y oportunidades de aprobar.

Los docentes en general declararon que en sus evaluaciones incluyen principalmente
actividades asociadas a las demandas cognitivas de: Interpretacion y uso de informacién
en diferentes formatos, Interpretaciéon para la explicacion o resolucién de situaciones
planteadas, Transferencia del conocimiento cientifico a situaciones cotidianas y de
Elaboracién de justificaciones y conclusiones. Por otra parte, la actividad a la que se le
otorga menos prioridad es la vinculada a la demanda de recordar conceptos y otros
datos. No obstante, cuando se analiza en forma comparativa lo que los docentes
declaran y lo que se evidencia en los instrumentos presentados surgen algunas

inconsistencias.

Al respecto, como primera inconsistencia se identifica que los docentes de nivel
secundario y nivel superior seleccionaron principalmente al responder el cuestionario las
actividades asociadas a la demanda cognitiva de Transferir conocimiento cientifico a
situaciones particulares, sin embargo, al analizar los disefios de las evaluaciones
escritas no hay consignas vinculadas a dicha demanda. Lo que se observé en algunos
items correspondientes a instrumentos de ambos niveles es que se incluye informacion
contextualizada que podria otorgar significatividad para el estudiante desde el
acercamiento de la Quimica al contexto cotidiano, pero que no se involucran en la
resolucion de la consigna. Esto podria significar que cuando los docentes dicen
implementar esta demanda solo estan situando un conocimiento disciplinar en algin
contexto concreto, no considerando que la transferencia a situaciones cotidianas
requiere de una relacion mas compleja entre interpretar, reconocer semejanzas y aplicar
conceptos abstractos a un fendmeno concreto. En este sentido, Arribas Estebaranz

(2017) y Ramos Mejia (2020) evidenciaron dificultades en el disefio de estrategias que
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favorecen el estudio en contexto de los fendmenos, la aplicacién de la ciencia en el
ambito social o la movilizacién de conocimientos en base a aptitudes y actitudes de los

estudiantes.

Otra de las a inconsistencias identificadas entre las declaraciones de los docentes de
ambos niveles y sus instrumentos de evaluacion es que un numero de docentes
considerablemente menor seleccion6 actividades de Recordar conceptos, definiciones,
ecuaciones, férmulas, notaciones de uso cientifico, eventos, etc., pero el andlisis de los
instrumentos mostré que esta demanda se incluyé en el 80% del total de las
evaluaciones analizadas de nivel secundario y en el 83% de las de nivel superior. Esto
coincide con lo que expresan Torres y Cardenas (2010) y Anijovich y Cappelletti (2017)
sobre el tipo de aprendizaje que se privilegia, en cuanto que hay una marcada tendencia

a evaluar la reproduccion memoristica de conocimientos.

Si se analiza al interior de las evaluaciones de nivel secundario, se detecta que el nUmero
de consignas asociadas a recordar conceptos y datos tiene una importancia similar al
resto de las consignas que involucran las demas demandas. Por otra parte, del analisis
de las consignas de nivel superior, se aprecia que en las evaluaciones de ingreso a
carreras afines a la Quimica sigue teniendo la misma importancia que en el nivel
secundario esta demanda de recuerdo memoristico. De modo que, tal como expresa
Ramos Mejia (2020), habitualmente se evalta en Quimica el conocimiento declarativo
de conceptos disciplinares y el uso de lenguaje simbdlico. En cambio, si se analiza el
contenido de cada evaluacion de primer afio de la universidad, la inclusion de esta
demanda vinculada al aprendizaje memoristico es menor que la de otras demandas de

mayor complejidad.

En lo referido a la demanda de Describir fenébmenos, fue ampliamente seleccionada por
los docentes, sin embargo, no aparece en forma frecuente en las consignas de las

evaluaciones escritas analizadas.

Respecto de las consignas que requieren de la Interpretacion de informacién cientifica
para resolver, se observa que en ambos niveles a esta demanda se le otorg6 importancia
tanto desde las declaraciones de los docentes como también en el disefio de sus
instrumentos escritos presentados. Ahora bien, en el nivel secundario esta resolucion de
situaciones problematicas esta asociada mayoritariamente a ejercicios que reiteran de

manera sistematica el uso de algoritmos e informacién vinculado con un Gnico contenido.
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Esto condice con el punto de vista de Ramos Mejia (2020) acerca de que se aplican
principalmente actividades evaluativas que evidencian aprendizajes de orden inferior
identificando la falta de elaboracién e implementacién de instrumentos que permitan

visibilizar procesos cognitivos mas complejos.

En cuanto a las actividades asociadas a elaborar diferentes tipos de fundamentaciones,
también se observé una diferencia entre lo que los docentes manifiestan y la evidencia
de sus producciones a través de los instrumentos de evaluaciéon. En los instrumentos no
hubo actividades de produccion de argumentaciones ni de conclusiones. Si se
detectaron en ambos niveles consignas vinculadas a justificar. No obstante, en el nivel
secundario los docentes emplearon la palabra “justificar” asociada a dos demandas
cognitivas diferentes, en algunos casos requerian de recordar un concepto para explicitar
la razdn de una eleccion de respuesta; y en otros casos “justificar” implicé utilizar
conocimientos conceptuales para explicitar el procedimiento de calculo realizado. En el
nivel superior, la palabra “justificar” fue asociada a la demanda de relacionar conceptos
para elaborar una explicacién de un fenémeno. De esta manera, la escasa incorporacion
de consignas que exigen efectivamente esta demanda cognitiva podria relacionarse a lo
que sefalan algunos autores que consideran que no se desarrollan habilidades
intelectuales y comunicativas que posibilitan organizar, discutir, justificar y evaluar
(Ministerio de Educacion de Chile, 2013; Margalef Garcia, 2014; Santos Guerra, 2016).

5.3 Dificultades de los ingresantes a carreras universitarias

La mirada comparativa entre los resultados de los diferentes grupos de docentes permitié
identificar similitudes en las RS acerca de la evaluaciéon y en la intencionalidad con que
se evalla, no obstante, a la hora de analizar los instrumentos que ellos utilizan se
detectan diferencias que pueden afectar el desempefio de los estudiantes en la
universidad. Se ha observado que las evaluaciones escritas del nivel secundario
promueven en mayor medida de lo que los docentes creen, un aprendizaje memoristico
y una aplicacion del conocimiento en ejercicios y problemas de poca dificultad que a la
vez no requieren de relacion entre conceptos. Esto también se observoé en los cursos de
ingreso que aplican evaluaciones similares con el fin de nivelar los conocimientos de los
ingresantes pero que no contribuyen a las exigencias del nivel superior. En coincidencia

con lo expuesto, los docentes de nivel superior expresaron en las entrevistas que los
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estudiantes llegan con muchos “vacios” de conocimientos disciplinares, pero lo que mas
preocupa o genera inconvenientes en su cursado es la falta de desarrollo de habilidades
para interpretar, relacionar, desarrollar procedimientos matematicos en la resolucion de
problemas, entre otras. Es importante mencionar también que en el periodo de pandemia
y post pandemia estas dificultades se profundizaron posiblemente, entre otros factores,
por el desajuste entre las exigencias y las formas de evaluar de cada nivel educativo

mencionado.

Algunas consideraciones que surgen respecto de estas dificultades son las
particularidades del conocimiento en Quimica y la vinculacion de la evaluacién con el
aprendizaje. Respecto a la primera, se sabe que las dificultades para la comprension de
algunos conocimientos disciplinares persisten hasta los Ultimos afios de carreras
universitarias (Furi6 Gomez y Furié Mas, 2016). La complejidad reside particularmente
en lograr la relacion entre los aspectos observables de la materia, los aspectos
abstractos del comportamiento de las particulas y las representaciones simbdlicas de las
mismas (Ramos Mejia, 2020). Respecto de la segunda, el disefio de la evaluacién pone
en evidencia lo que el docente prioriza en cuanto a conceptos y habilidades
procedimentales y actitudinales y esto va a incidir en la construccion del aprendizaje por
parte de los estudiantes (Mazzitelli et al,2013; Ministerio de Educacion de Chile, 2013).
Es decir, que la evaluacién influye directamente en lo que los estudiantes consideran
gue deben aprender (Alimenti y Sanmarti Puig, 2004). Por lo tanto, si los docentes
disefian consignas para sus evaluaciones cuyas demandas se limiten a aprendizajes
memoristicos o a la resolucién de ejercicios y problemas de poca complejidad, es
probable que los estudiantes se limiten a construir aprendizajes acordes a lo que se les
presenta en los instrumentos evaluativos. Por otra parte, cuando se les pregunt6 para
qué evaluan y expresaron que lo hacen para “constatar aprendizajes”, no dan cuenta de
a qué tipo de aprendizajes se refieren. Por esta razon no es extrafio que la evaluacion
se vincule mas de lo que los docentes reconocen a un aprendizaje memoristico.
Entonces, si los docentes no revisan criticamente las caracteristicas de sus actividades
evaluativas en cuanto a los procesos cognitivos que demandan, es posible que se
genere una desvinculacion entre las expectativas de los docentes cuando evaltan y lo

gue los estudiantes evidencian haber aprendido.

Por otra parte, desde el nivel superior los docentes expresan sentir preocupacion y

necesidad de allanar los obstaculos, no obstante, dadas las exigencias propias de este
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nivel educativo dificilmente puedan atender tanto a la formacién profesional especifica
como a subsanar las dificultades con las que los estudiantes llegan.

5.4 Contribucion de la practica reflexiva implementada

La valoracién realizada por los docentes acerca del modelo de practica reflexiva ha
puesto en evidencia que el proceso de reflexion desarrollado es un recurso que ha
contribuido a identificar y a disminuir las tensiones relacionadas con las exigencias del
sistema educativo y a partir de esto repensar la evaluacion como parte de los procesos

de ensefanzay de aprendizaje.

Otra de las contribuciones de la practica reflexiva es que confronta al docente con sus
representaciones y expectativas implicitas, algunas de las cuales se mencionaron en el

apartado anterior, y permite de esta manera la revisién critica de su practica evaluativa.

En tal sentido, se destaca que los docentes reconocen que pueden proponer
evaluaciones que tengan tanto un caracter formativo -que incorpore la retroalimentacién
y que por ende contribuya con los aprendizajes y a reformular la ensefianza-, como un
caracter sumativo -que permita dar cuenta del desempefio de los estudiantes y
contribuya a la acreditacion académica-. Este replanteo se ha visto favorecido al
reflexionar sobre la posibilidad de la diversificacion de los instrumentos de evaluacion; el
andlisis de la coherencia entre las actividades de ensefianza, los objetivos de
aprendizaje propuestos y la evaluacion, como asi también a partir de la explicitacion a

los estudiantes de los criterios de evaluacion.

5.5 Aportes para el disefio de evaluaciones

De los resultados obtenidos en las diferentes etapas de esta investigacion se pudieron
inferir algunas pautas que podrian contribuir efectivamente a la integracion de la
evaluaciéon como parte del proceso educativo y a favorecer el desempefio en el nivel
superior. Para esto seria conveniente, tal como se sefial6 en el apartado 5.1, que se
promuevan en las instituciones educativas:

= lacreacion de espacios de reflexion sobre la propia evaluacion a fin de analizarla

criticamente a la luz de los objetivos de aprendizaje planificados,
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= la revisién del disefio de los instrumentos de evaluacion para poder mejorarlos
incorporando demandas cognitivas superiores y

= la implementacion paulatina de demandas sucesivamente crecientes en
complejidad, de modo de favorecer los procesos de aprendizaje en vistas de lo
expresado acerca de la influencia de los criterios de evaluacion sobre lo que el
estudiante considera que debe aprender.

5.6 Analisis de la hipotesis ala luz de los resultados

Los resultados obtenidos han permitido constatar la hipétesis que dio inicio a esta
investigacion respecto a que las evaluaciones en el nivel secundario en Quimica
favorecen aprendizajes memoristicos que dificultan el desempefio de los estudiantes en
el nivel superior. Ademas, se pudo identificar la tensién entre las RS que poseen los
docentes acerca de la evaluacion y la practica evaluativa real influenciada por las
exigencias de las instituciones. Esto arroja luz a la interpretacién de la problematica
planteada en la hipétesis de trabajo, poniendo en evidencia que en los procesos de
evaluacioén en el nivel secundario se impone la presion del sistema educativo en cuanto
a los tiempos y modalidades de la evaluacion. De este modo el docente, termina
evaluando para constatar conocimientos a través de actividades que exigen demandas
cognitivas de orden inferior, aun cuando desde sus representaciones tiene la intencién
de implementar una evaluacién formativa para aportar a los procesos de construccion

del aprendizaje,

El aporte de esta investigacion consistio en realizar un abordaje de la probleméatica desde
un enfoque psicosocial a través de una diversidad de técnicas para comprender las
diferencias entre lo declarativo y la practica concreta. Asimismo, se espera gue esta
investigacion contribuya a la comprension del vinculo que existe entre la evaluacién y el
aprendizaje en Quimica de modo que se puedan realizar cambios que favorezcan el

ingreso y permanencia en el Nivel superior.

Por otra parte, el abordaje complementario de esta problematica desde las RS y la
practica reflexiva permite a los docentes analizar sus representaciones de la evaluacion
y su intencionalidad en comparacién con su practica evaluativa concreta. De esta

manera, los docentes pueden identificar aspectos que necesitan modificar como asi
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también reflexionar sobre las causas que han llevado a que exista esta brecha entre lo

gque piensan y lo que hacen.

Finalmente, a partir de esta tesis se plantean otros interrogantes de investigacion: ¢ de
gué manera se puede sistematizar una evaluacion que favorezca los procesos de
construccién del aprendizaje y a la vez contribuya con la acreditacion -cuya importancia
reside en mostrar lo que el estudiante sabe respondiendo a la responsabilidad social de
la educacion-? ¢como lograr que no se produzca esta disonancia entre las RS de los
docentes y su practica evaluativa, que actia en desmedro de la calidad de los

aprendizajes? Esto anima a seguir profundizando en esta linea de investigacion.
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Anexos

Anexo 1: Cuestionario aplicado a las muestras de docentes de nivel

secundario y nivel superior (Google Forms)

SECCION 1

Este cuestionario forma parte de las actividades del proyecto de tesis "La evaluacion y
el aprendizaje de la Quimica en el nivel secundario y superior* (UNCuyo, Argentina). Su
opinion es de gran importancia para el desarrollo de esta investigacion, por lo que desde
ya se agradece su participacion.

Los resultados de esta investigacion permitirdn retroalimentar lo relacionado con el lugar
de la evaluacién en las clases de Quimica, y de esta manera contribuir con la mejora de
la formacién docente inicial y continua.

- ¢, Acepta participar de este estudio?
o SI

o NO (si elige esta opcion puede dar por finalizada su participacién en el
cuestionario cerrando la pestafa del navegador)

SECCION 2

- Mencione su titulo de grado.

-En caso de poseerlo, mencione su titulo de posgrado. Si actualmente se encuentra
realizando un posgrado aclare, ademas, que se encuentra en curso.

-Mencione los afios de experiencia docente que posee.

- ¢ En qué nivel educativo se desempefa?
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SECCION 3

Responda las siguientes consignas, basadndose en su préactica docente y brindando
todos los detalles que considere adecuados para una mejor comprension de las ideas
gue desee expresar.

-Mencione 5 palabras que asocie con EVALUACION, ordenandolas desde la que
considere mas importante a la menos importante.

1°) R B 3%) woeeeeees

4°) —mmmmmm e 5°)

-Complete la siguiente frase, tratando de expresar lo que piense y sienta, incluyendo
los detalles o las aclaraciones que considere convenientes para una mejor comprension
de la idea que quiere expresar:

"Cuando evaluo lo hago para ------

- ¢En qué momento evalta? (por ejemplo, al comienzo/durante el desarrollo/al finalizar
la unidad) y ¢,como utiliza los resultados de dicha evaluaciéon?:

- ¢ Qué instrumentos de evaluacioén utiliza?
o Examenes tedricos
o Examenes practicos
o Exposiciones
o Cuestionarios
o Informes de laboratorio
o Listas de cotejo
o Rdubricas

o Otros
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- ¢ Qué actividades incluye cuando evalia? Actividades para:

o Recordar conceptos, definiciones, ecuaciones, férmulas, notaciones de uso
cientifico, eventos, etc. (se refiere sélo a la simple asociacibn memoristica).

o Describir fenébmenos (descripcion de cualidades, caracteristicas y/o procesos de
un fendmeno y/o experiencia)

o Interpretar y/o organizar informacién proveniente desde distintos formatos
(tablas, graficos, esquemas, formulas, ecuaciones o simbolos)

o Interpretar y usar adecuadamente los conceptos cientificos en la explicacion o
solucién de una situacion planteada.

o Elaborar conclusiones y/o argumentaciones.

o Transferir los conceptos al andlisis de situaciones de la vida cotidiana.

- ¢ Cudl de las actividades mencionadas en el item anterior considera que le provee
mejor informacién sobre los aprendizajes de sus estudiantes?

o Recordar conceptos, definiciones, ecuaciones, férmulas, notaciones de uso
cientifico, experimentos, etc. (se refiere sélo a la simple asociacibn memoristica).

o Describir fenémenos (descripcién de cualidades, caracteristicas y/o procesos de
un fendbmeno y/o experiencia)

o Interpretar y/u organizar informacion proveniente desde distintos formatos
(tablas, graficos, esquemas, formulas, ecuaciones o simbolos)

o Interpretar y usar adecuadamente los conceptos cientificos en la explicacion o
solucion de una situacién planteada.

o Elaborar conclusiones y/o argumentaciones.

o Transferir los conceptos al andlisis de situaciones de la vida cotidiana.

- ¢,Cual de las siguientes formas de corregir las respuestas erroneas de una evaluacion
es la que suele utilizar?

o Solo sefala el error.
o Sefala el error y muestra la forma correcta.

o Sefala el error y brinda orientacion para que el estudiante encuentra la
respuesta adecuada

o Otra:
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SECCION 4

Las siguientes cuestiones se refieren a la EDUCACION REMOTA DE EMERGENCIA.
Responda las mismas teniendo en cuenta su experiencia laboral en tiempos de
cuarentena y de no presencialidad en las instituciones educativas.

¢, Qué instrumentos de evaluacion utiliz6 para guardar un registro de la trayectoria
de aprendizaje de sus estudiantes?

O

O

Examenes escritos sincrénicos
Examenes escritos asincrénicos
Exposiciones virtuales sincrénicas
Exposiciones virtuales asincrénicas
Cuestionarios virtuales
Informes experimentales
Listas de cotejo
Rubricas

Otro

- ¢ Qué actividades de evaluacion propuso a sus estudiantes? Seleccione todas las
opciones que correspondan.

Actividades para:

(o]

Recordar conceptos, definiciones, ecuaciones, férmulas, notaciones de uso
cientifico, eventos, etc. (se refiere solo a la simple asociacion memoristica).

Describir fenémenos (descripcion de cualidades, caracteristicas y/o procesos de
un fendbmeno y/o experiencia)

Interpretar y/u organizar informacion proveniente desde distintos formatos
(tablas, graficos, esquemas, formulas, ecuaciones o simbolos)

Interpretar y usar adecuadamente los conceptos cientificos en la explicacion o
solucién de una situacion planteada.

Elaborar conclusiones y/o argumentaciones.

Transferir los conceptos al andlisis de situaciones de la vida cotidiana.
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- ¢ Cudl de las siguientes formas de corregir las respuestas erroneas de una evaluacion
implementé durante la no presencialidad?

o Solo sefiala el error.
o Sefala el error y muestra la forma correcta.

o Sefala el error y brinda orientacién para que el estudiante encuentra la respuesta
adecuada

o Otra:

Puede compartir aqui, si lo desea, algiin comentario, opinién o sensacion respecto de
sSu experiencia evaluativa en instancia no presencial que no haya expuesto en los items
anteriores.

SECCION 5

Finalmente, le solicitamos que envie uno de los instrumentos que considere que mejor
representa el tipo de evaluacion que habitualmente realiza. Asimismo, cualquier
inquietud o] sugerencia que desee realizar, seré bienvenida.
Agradecemos su participacion en esta encuesta.
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Anexo 2: Cuestionario aplicado durante el taller de practica reflexiva

Al comienzo del taller

-Mencione 5 palabras que asocie con EVALUACION, ordenandolas desde la que
considere la mas importante a la menos importante.

1°) R B 3%) woeeeeees

-Complete la siguiente frase, tratando de expresar lo que piense y siente, incluyendo los
detalles o las aclaraciones que considere convenientes para una mejor comprensiéon de
la idea que quiere expresar:

"Cuando evallo 10 NAGO PAra. .......ouiuiii e

Al cierre del taller

-Para conocer su opinion sobre el taller le pedimos que responda a la técnica “DEJO Y
LLEVO”:

“‘DEJQ’, le pedimos que nos cuente las expectativas, necesidades y/o conocimientos

con 10s que llegd al taller...... ..o
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